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Resumo

Este artigo tem como objetivo situar interlocugdes disciplinares na busca de caminhos para a
delimitagcao de uma area especifica da pesquisa em Educagao no Brasil, a qual se denomina de
Pedagogia da Infancia ou da Educagao Infantil (Rocha, 1999). Inicialmente e de forma sintética,
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sdo recuperados elementos conceituais presentes em publicagdes e pesquisas para, em
seguida, apresentar uma revisao do percurso e das construgoes teoricas ja realizadas, as quais
afirmam a necessidade de consolidagdo de um didlogo disciplinar para o estudo da educagao
infantil, sobretudo a partir dos estudos sociais da infincia. Posteriormente, o artigo apresenta
alguns exercicios de possibilidades dessas interlocugdes, em particular, tomando o estudo de
Buss-Simao (2012) acerca das relagdes sociais no ambito do contexto educativo para a
pequena infancia. Por fim, concluimos com a indicagio de perspectivas e demandas de
aprofundamentos relativas aos processos de socializagao e a constituigdo da experiéncia das
criangas na educagao infantil.

Palavras-chave: Infincia. Pedagogia. Teoria e Pratica. Educagao Infantil.

Abstract

This paper seeks to situate disciplinary dialogues on finding ways for the delineating a specific
area of research in Education in Brazil, otherwise known as Pedagogy of Childhood or
Pedagogy of Early Childhood Education (Rocha, 1999). Initially, conceptual elements present
in publications and research are concisely recovered in order to present a review on the
pathways and theoretical constructs already dealt with, which claim for the need of
consolidating a disciplinary dialogue for the study of early childhood education, especially from
social studies of childhood. Moreover, the paper presents some exercises on the possibilities
of these dialogues, taking in particular the study of Buss-Simao (2012) as a reference, for
dealing with the social relations in educational settings for early infancy. Finally, the study
indicates some perspectives, and warrants the in-depth search for socialization processes and
the establishment of infant experience in early childhood education.

Keywords: Childhood, Pedagogy, Theory and Practice, Early Childhood Education.

Résumé

Cet article vise a situer les dialogues disciplinaires afin de trouver des moyens pour la
délimitation d’une zone spécifique dans la recherche en Education au Brésil, qui est appelée
Pédagogie de I'Enfance ou Pédagogie de I'Education Infantile (Rocha, 1999). D'abord, et d'une
fagon assez synthétique, ce sont repérés des éléments conceptuels présents dans des
publications et des recherches, afin de présenter une mise a jour de litinéraire et des
constructions théoriques déja réalisées, lesquelles affirment la nécessité de consolidation d'un
dialogue disciplinaire pour I'étude de I'éducation infantile, surtout a partir des études sociales
de I'enfance. Par la suite, l'article présente des exercices de possibilités de ces dialogues,
prenant en particulier |'étude Buss-Simdo (2012) sur les relations sociales dans le contexte
éducatif de la petite enfance. Enfin, nous avons conclu en montrant les perspectives et les
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demandes d'approfondissements concernant aux processus de socialisation et a la mise en
place de I'expérience des enfants dans I'éducation infantile.

Mots-clés: Enfance, Pédagogie, Théorie et Pratique, Education Infantile.

PERCURSOS E PERCALCOS DA CONSOLIDACAO DE UMA PEDAGOGIA DA
INFANCIA

Os estudos que temos realizado ao longo destes ultimos 20 anos no ambito do NUPEIN! vém
buscando construir delimitagées em torno de uma area de pesquisas no interior da Pedagogia
que toma como objeto de preocupagio, particularmente, os processos educativos que
envolvem as criangas. Esta area ou subarea, a qual temos denominado de Pedagogia da Infancia
ou da Educagio Infantil (Rocha, 1999), ganha visibilidade cientifica com a acumulagio de
estudos, sobretudo a partir da instauragiao e da disseminagao social de instituigoes educativas
para as criangas. Ou seja, na medida em que crescem as creches e pré-escolas ou sistemas
educativos que incluem criangas (antes da escola elementar), crescem também as
investigagoes sobre elas e seus principais ocupantes, as criangas pequenas.

A analise das fungbes sociais e a demarcagiao da especificidade educativa destas “novas”
instituicoes, inaugurada pela definicdo social da primeira infincia no ambito das écoles
maternelles, no contexto francés, com os estudos de Chamboredon e Prévost (1986)2 e, mais
recentemente, os de Pascale Garnier (2014)3 tém preocupado estudiosos das Ciéncias Sociais
e da Historia, desde a consolidagdo desta area educacional. No Brasil, esses estudos tomam
forma sobretudo a partir da década de 1980, com a publicagdo de um conjunto de artigos que
tinham como eixo de preocupagao as criangas e sua educagao no nimero tematico “Crianga”
do Cadernos de Pesquisa da Fundagao Carlos Chagas*.

Neste artigo, buscaremos recuperar algumas das questdes que nos mobilizaram na busca
desta delimitagdo de uma area especifica da pesquisa em Educagdo, o que significa, ainda que
de forma breve, uma revisio de percurso e, em certa medida, uma critica e autocritica de
trajetorias académicas vividas e formuladas a partir de um movimento de reflexao iniciado
ainda no final dos anos de 1990, no ambito da Pedagogia e da educagio infantil no Brasil.
Neste sentido, pretendemos aqui resgatar, em parte, construgoes teoricas ja realizadas, dado
que temos afirmado a necessidade de consolidagao de um dialogo disciplinar para o estudo da

| Referimo-nos aqui a produgdo do Nucleo de Estudos e Pesquisa da Educagdo na Pequena Infincia -
NUPEIN/UFSC/CNPg, anteriormente denominado NEEOa6, especialmente a partir de Rocha (1999).

2 O referido artigo se intitula: O “oficio de crianca”: definigdo social da primeira infincia e fungdes
diferenciadas da escola maternal.

3 O referido artigo se intitula: A educagdo infantil e a questio da escola: o caso da Franga.
4 Para maiores informagoes ver: Cadernos de Pesquisa - Fundagao Carlos Chagas, n. 31 (1979).
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educagio infantil, sobretudo a partir dos estudos sociais da infdncia®, recuperando elementos
conceituais presentes em produgdes anteriores.

A denominagdo Pedagogia da Infincia ou da Educagao Infantil foi formulada a partir do
reconhecimento do nascimento de uma area, ou subarea da Educagido, que se vinha
preocupando com instancias educativas especificas, diferentes e anteriores a escola, mas nao
s6. A acumulagdo destes estudos também apresentava uma marca peculiar, ao tomar como
objeto de preocupagdo a infancia e os processos educativos voltados para ela, de forma
diferente daquelas tradicionalmente consolidadas nas teorias educacionais, ou seja,
contestando criticamente as Pedagogias da crianga, cimentadas nas teorias educacionais
liberais do século XX.

Nos estudos sobre a produgao cientifica brasileira em torno da educagao infantil, alertavamos
que sua curta historia no Brasil ndo vinha escapando da reprodugdo dos antigos bindmios que
deram base as pedagogias, curriculos e praticas, seja de orientagao tradicional e conservadora
(em que ensinar é igual a transmitir e ao professor cabe dominar os processos de instrugao
da crianga, concebida como Unica, abstrata e natural e que deve assimilar os contetidos); seja
de orientagdo nova e liberal (em que a crianga, também unica, abstrata e naturalizada, para
aprender, necessita que o professor conhega seus niveis de desenvolvimento organizando as
condigbes para que este se dé espontaneamente). ldentificavamos, ainda, que, mesmo
perspectivas pedagodgicas mais recentes, supostamente ancoradas em perspectivas historico-
culturais, nao vinham superando modelos de assimilagao passiva, que reafirmam as fungdes de
reproducao hegemonica visando um resultado homogeneizador, tomando as criangas e a
infancia como referéncias abstratas e universais (Coutinho & Rocha, 2007).

Desde essa altura, temos constatado a afirmagao de politicas educacionais marcadamente
neoliberais, que submetem os projetos educativos aos apelos do mercado pela ilusio da
equiparagao dos conhecimentos pela via da transmissao e do ensino de mao Unica, rendendo-
se as definicdes, orientagbes e praticas educativas focadas num dominio individual
descontextualizado. Para além disso, retomam-se frequentemente rotas ultrapassadas,
instaurando praticas, processos e materiais padronizados e uniformizadores, com o intuito de
uma preparagdo para o futuro ou para a escolarizagao posterior.

A superagao destas perspectivas pedagogicas nos projetos educativos para a pequena infancia
ainda depende de um esforgo de consolidagao, tanto no campo tedrico como no campo das
praticas educativas (admitidas as relagoes entre estas duas dimensdes na constituicio da
Pedagogia). Depende, fundamentalmente, da afirmagao do pressuposto de que a formagao das
criangas e as aprendizagens neste percurso sdo consequéncias das relagdes que elas

5 E importante esclarecer que o que estamos considerando aqui como estudos sociais da infincia engloba
um conjunto de estudos e pesquisas que vém sendo desenvolvidos e difundidos num ambito tanto
nacional, como internacional e que tém como eixo tematico comum as infincias e os determinantes sociais
que as configuram e as diferenciam. O didlogo com estes estudos foi iniciado, particularmente, com os
pesquisadores do Instituto de Estudos da Crianga, da Universidade do Minho em Portugal (IEC/UMINHO)
e da Faculdade de Educacio da Universidade do Porto, também em Portugal (FE/UPORTO). Num
primeiro momento, ainda incipiente, estes estudos deram emergéncia a uma area de pesquisa denominada
de Sociologia da Infincia. Posteriormente, com o didlogo destes pesquisadores com outras pesquisas,
sobretudo localizadas no contexto anglo-saxdo, o conjunto destes estudos vem-se definindo como
“estudos sociais da infincia”, ja configurando um momento de critica aos estudos da propria area.
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estabelecem com a realidade social, no ambito de uma infancia determinada e nao se
resumem a contetdos escolares descolados da realidade social, restritos a uma ‘“versao
escolarizada’.

A identificagdo da exigéncia de consolidagdo de uma Pedagogia da Infincia vem-se pautando
em andlises das produgdes cientificas realizadas e de um conjunto de estudos com base
empirica’, produzidos em instituigoes de educagao infantil pertencentes aos sistemas publicos
de ensino. Esses estudos apontam para uma relativa insuficiéncia de solidez em torno de uma
teorizagdo pedagogica e de sua correspondente orientagdo para as praticas educativas
voltadas para as criangas, sobretudo em creches e pré-escolas. Outros estudos que
realizamos, a exemplo de Albuquerque (2014), Kiehn (2007) e Bonetti (2004), também
mostram uma forte indefinicdo quanto as fungdes sociais e educativas e os caminhos da agao
pedagogica delas decorrentes nos documentos de orientagido educativa (ou curricular) e nos
cursos de formagao de professores para a educagao infantil.

Nesta diregdo é que, em estudos anteriores, temos insistido na necessidade de construgio e
consolidagao de uma Pedagogia propria para a educagao das criangas pequenas, considerando
as configuragoes que a infancia e as proprias instituigdes que se tornam corresponsaveis por
sua educagao passam a assumir contemporaneamente. Falamos numa Pedagogia que se volte
para os processos de constituigdo das criangas como seres humanos concretos e reais,
pertencentes a diferentes contextos sociais e culturais, os quais sdao também constitutivos de
suas infancias.

Os curriculos de formagao de professores sio exemplos da exigéncia desta construgao
tedrica. Os cursos de Pedagogia®, voltados para a atuagdo docente com criangas entre 0 a 10
anos (incluindo a educagao de bebés), vém revelando essa “nova” exigéncia, sobretudo
quando se evidencia a insuficiéncia teérica presente em seus curriculos e na prépria formagao
dos professores do curso. Essa constatagio demonstra a necessidade dos cursos de
Pedagogia, tanto no que diz respeito aos seus curriculos como a formagio de seus
formadores, de uma maior aproximagdo com as teorizagées em torno da infincia, ainda
pouco consideradas no ambito dos fundamentos gerais da Educagao. Até mesmo as disciplinas
que visam as orientagdes metodologicas especificas da educagio infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental tendem a privilegiar enfoques cognitivistas de carater transmissivo e
individual de ensino, representando, por um lado, uma insuficiéncia na formagao e, por outro,
um retrocesso ou simples estagnagdo teodrica. Ao oferecer poucos subsidios teéricos para
que professores em formagdo conhegam criticamente a realidade social da infancia, ou seja,
subsidios que permitam identificar os determinantes historicos, sociais e culturais que
conformam as diferentes infancias, estes cursos, e consequentemente a formagao de que se
encarregam, fortalecem uma tradicdo de orientagdes de pratica educativa com base em
parametros de verticalidade e hierarquizagao na relagdo com as criangas. Estas orientagoes e

6 Uma 'versio escolar do conhecimento' compreende a forma fragmentada e parcializada que o
conhecimento toma ao ser traduzido para o curriculo e o ensino na escola (Rocha, 1999).

7 A exemplo de Schmitt (2008; 2014), Vasconcelos (2010), Duarte (2011), Lessa (2011), Buss-Simao
(2012), Bezerra (2013), Gaudio (2013); Mafra (2015). Estas pesquisas podem ser localizadas no enderego
eletrénico da Biblioteca Universitaria da Universidade Federal de Santa Catarina: http://portal.bu.ufsc.br/

8 No Brasil, os cursos de Pedagogia formam, indistintamente, docentes para atuagdo na creche, na pré-
escola e nos anos iniciais do ensino fundamental.
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praticas, portanto, tendem a segmentar os grupos etarios de criangas na organizagio do
espago e do tempo institucional, reduzindo suas agbes a atividades nomeadas como
“pedagodgicas”, no entanto, limitadas em possibilidades de experiéncia educativa.

A dificuldade em se instaurar uma consisténcia da unidade teoria-pratica que tome a categoria
infincia como pressuposto, na formagao inicial e continuada, resulta de uma fragmentagao ja
tradicional dos cursos de formagdo de professores, que separam as disciplinas de
fundamentos da educagao das de metodologias de ensino (por areas do conhecimento). Estes
cursos vém-se caracterizando por uma orientagao de praticas para o exercicio da docéncia,
ainda com pouca tradigdo de estudos sobre as especificidades da educagao de criangas na
pequena infincia, que muitas vezes ndo ultrapassam a oferta de disciplinas 'avulsas' no
curriculo, ou que dio atengao aos aspectos historicos e politicos, mas nem sempre associados
as mediagoes com a pratica e comprometidos com indicagdes educacionais-pedagogicas.

A articulagao tedrico-pratica como eixo formativo para uma Pedagogia da Infincia envolve
uma dimensdao que temos chamado de praxioldgica, uma vez que a pratica é resultante da
reflexdo ancorada nos estudos tedricos da infincia e sua educagao. Ou seja, a pratica é fruto
da reflexdo critica sobre ela préopria, dando contorno para uma agao educativa orientada para
as criangas, suas infincias e contextos sociais.

Neste sentido, podemos dizer que € no ambito dos cursos de formagao inicial e continuada
de professores que se revela um processo incipiente de consolidagio de uma area, ou
subarea, da Pedagogia da Infincia, que toma como objeto de preocupagao as criangas e sua
educagio na area das relagoes sociais e dos processos de apropriagiao e produgao cultural.

Portanto, falar da consolidagdo de uma Pedagogia da Infancia implica considerar o inicio de um
percurso que, - como ja afirmamos outras vezes (Sarmento & Cerisara, 2004) - tem como
ponto de partida tedrico e pratico o reconhecimento das criangas enquanto sujeitos que sao
determinados pelas condigdes sociais, as quais ddo conformagio a um complexo acervo
linguistico, intelectual, expressivo, corporal, enfim, as bases culturais que constituem sua
experiéncia social (Rocha,1999). Nestes termos, esta consolidagao pressupde a interlocugao
disciplinar, que extrapola os limites de uma “didatica para a educagdo infantil” ou de uma
remissao as “Pedagogias da crianga” que, ainda que integrem esta construgao disciplinar,
revelam ser insuficientes, na medida em que estabelecem uma regularidade e uma
padronizagido pedagogica com base numa concepgao universal de crianga.
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A BUSCA POR UMA CONSOLIDAGAO CIENTIFICA: PRESSUPOSTOS E
CAMINHOS

Em continuidade com o que identificamos até aqui, compreendemos que a fungao
socioeducativa da educagao infantil® envolve um compromisso com os direitos das criangas
numa relagdo com os projetos educativos voltados para elas, incluindo sua participagao e agao
no processo de apropriagao e produgao cultural. Enquanto contexto multirreferenciado pelas
experiéncias dos adultos e das criangas nas relagdes educativas, a construgao de estratégias
comunicativas coloca-se como base para o estabelecimento de relagdes de troca cultural de
sentido horizontal de compartilhamento, necessiario a compreensio de pontos de vista
diferentes, mas que convivem num mesmo espago e tempo — seja nhas situagdes de
investigacao, seja nas agoes de intervengao socioeducativas. No entanto, o que as criangas
fazem, sentem e pensam sobre a sua vida e o mundo, ou seja, as culturas infantis, ndao tem um
sentido absoluto e auténomo ou independente em relagdo as configuragdes estruturais e
simbdlicas do mundo adulto e tampouco é mera reprodugao. As criangas nao sé reproduzem,
mas produzem significagdes acerca de sua propria vida e das possibilidades de construgdo da
sua existéncia concreta.

Esses pressupostos acarretam, portanto, uma tomada de posigdo, sobretudo no que se refere
a participagao infantil. Deixar as criangas falar nao € suficiente para o pleno reconhecimento
de sua inteligibilidade, embora nem isso ainda se tenha conquistado no campo cientifico e da
agao. Esse reconhecimento depende de uma efetiva garantia de sua participagao social, da
construgao de estratégias, em especial no ambito das instituicdes educativas da qual fazem
parte e que tém representado espago e contexto privilegiados das vivéncias da infincia. A tese
defendida por Fernandes (2005), na qual buscou fazer uma analise entre os discursos teoricos
sobre o direito a participagao das criangas e as representages destas sobre este direito, é
elucidativa sobre esta questao quando afirma que os aspectos que condicionam as imagens de
infancia sao distintos. Para a autora,

[...] sdo inegaveis as competéncias das criangas para fazerem leituras criticas e
distintas dos seus quotidianos e do exercicio dos seus direitos, por outro lado, &
também inegavel a influéncia das estruturas na forma diversa como estas criangas
apresentam tais representagdes e identificam, explicita ou implicitamente, os
poderes que constrangem ou promovem o exercicio dos seus direitos (Fernandes,
2005, p.476).

9 E importante esclarecer que, por fungio social da educagio infantil, estamos entendendo a especificidade
da educagido de criangas pequenas, que, ainda que tenha uma fungdo de complementaridade relativamente
as agSes da familia, tal como esta previsto na legislagdo nacional - Constituicio de 1988 e Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996) - tem uma fungdo diferente tanto da escola, como da familia,
como também de outras instincias que se preocupam com a crianga ou voltadas para ela. Neste sentido,
entendemos como fungdo social da educagdo infantil a demarcagdo e cumprimento da ampliagdo,
diversificagdo e sistematizagdo das experiéncias infantis a partir de uma intencionalidade pedagdgica, tal
como afirmamos outras vezes (ROCHA, 2010).
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A autora conclui ainda que o direito a participagao das criangas no plano legal € muito mais
quimérico do que efetivo. De igual modo, Vasconcelos (2010), ao tentar buscar compreender
a participagdo das criangas no plano pedagogico, também anuncia esta dualidade (plano legal e
plano da pratica social) entre a competéncia das criangas para participar e aponta alguns dos
constrangimentos sociais que interpelam tanto a agao das criangas quanto a dos professores.
Corroboram esta afirmagdo estudos recentes no ambito da Pedagogia e da Sociologia da
Infancia, que tratam a participagao de criangas pequenas, Agostinho (2010) e Tomas (2011).
Nestes trabalhos, aponta-se um abismo conceitual e social entre o que as criangas revelam e
o que |hes é possivel socialmente.

Fazer da educagdo um espago de participagdo remete para muitos desafios, a comegar pela
significagdo das expressoes: educagdo e participagdo. Segundo Wertetheim e Argumedo
(1985, pp. 16-17), a reuniao destas palavras exige atengao especial pois:

De um lado, educar significa necessariamente uma agio cujo centro esta fora do
sujeito. Ndo se trata apenas de aprender, mas de ser educado, conduzido, guiado,
dirigido a realizar certos aprendizados que se consideram validos. De outro lado,
participar, quando se carrega de todo seu significado, implica ter parte nas decisées
e nao apenas ser informado ou receber parte de alguma coisa. Além do mais, o
conteldo semantico das palavras leva, as vezes, a sucessivas transposigoes de nivel,
que confundem ainda mais quando se pretende pensa-las unidas, educar nao parece
permitir a participagdo a nivel individual sendo dentro de certos limites; e as
possibilidades de participar diminuem na medida que se considera a realidade social
ou pelo menos aparecem condicionantes que restringem e orientam as
possibilidades individuais de participagdo, aparentemente ilimitadas.

A tensao presente entre as expressoes educagiao e participagdao precisa ser cuidadosamente
trabalhada para que nao se torne apenas uma utopia e se reduza a um discurso vazio,
repetidamente replicado. A educagiao das novas geragoes, e da pequena infancia, como todo
processo educativo, € social, e constitui-se pelo confronto de logicas, das criangas entre elas,
dos adultos entre eles, e entre ambos, logicas adultas e logicas infantis. Nas praticas
pedagodgicas, no entanto, esse confronto de ldgicas ou o didlogo so6 sera preservado na medida
em que haja uma intencionalidade educativa nesta direcdo. A produgao partilhada de
significados e sentidos, ou seja, de cultura, se efetiva se houver uma pedagogia que dé lugar e
construa estratégias de agao para tal. Na formagao da crianga, ndo ha emancipagao pela via do
silenciamento, nem pelo controle exacerbado da agdo. Ainda que em toda e qualquer pratica
educativa haja algum controle da agdo e alguma subordinagao, ha também um conjunto de
possibilidades de liberdade de expressao, de agao e de participagao. Estas possibilidades nao
estio dadas no repertorio de logicas de agdo das pedagogias da infancia e vém exigindo a
construgao de estratégias permanentes de conhecimento das criangas, com base em dialogos
disciplinares.
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Nesta direcao, o esforco em buscar a contribuigdo de outras areas para pensar a educagao
das criangas pequenas extrapolou as disciplinas que tradicionalmente vinham informando a
area da educagdo infantil, tal como a Psicologia e a Linguagem. Nesse exercicio, buscamos
aproximagao com os estudos da Sociologia da Infancia, que passou a estabelecer um novo
marco na orientagao das pesquisas em nosso grupo, no sentido da reafirmagdo da crianga
como participe de seus proprios contextos educativos, redefinindo seu lugar na relagao
adulto-crianga, passando a buscar conhecé-las a partir delas mesmas e de suas produgoes
culturais. Dai resultaram varias investigagoes que enfrentaram o desafio de consolidar analises
dos contextos educativos com base na confrontagio e didlogo disciplinar, a exemplo das
pesquisas de Vasconcelos (2010), Lessa (2011), Buss-Simao (2012) e Schmitt (2014). A revisao
retrospectiva da trajetoria das pesquisas na area da infancia e educagio e, particularmente, na
area da educagiao infantii que temos frequentemente realizado, permite destacar o
fortalecimento dos didlogos possiveis:

Em primeiro lugar, esse avango se concretizou a partir da abertura cientifica para
colaboragdes disciplinares e teéricas na diregao da consolidagio de uma ciéncia da
educagido que tem como foco os processos educativos que envolvem as criangas
pequenas considerando sua concretude social e cultural (Rocha & Buss-Simao,
2013, p.953).

Esta aproximagao reforgou ainda mais nossa compreensao sobre a necessidade de uma maior
interlocugdo disciplinar para a construgao teérica em torno de uma Pedagogia da Infincia
ainda ndo consolidada a ponto de orientar claramente a formagdo e as praticas educativas.
Esta construgdo tedrica tampouco se constitui ou pretende se constituir como uma teoria
independente, tal como por vezes é compreendida. Mas representa uma area em constituigao
que permite congregar conceitualizagdes em torno de um mesmo objeto e abre possibilidades
para uma imaginagao pedagodgica, que tome como fundamento os direitos das criangas e as
suas produgbes culturais, orientando projetos educativos pautados pelo didlogo e pela
mediagdo, no adensamento e diversificagao das experiéncias infantis. E, pois, necessaria, uma
area de estudos e pesquisas que tome como pressuposto a necessidade de conhecimento
sobre as criangas, incluindo as estratégias pedagogicas com elas, a observagiao e o registro
sistematico para um permanente dialogo com as logicas infantis, de forma a projetar uma agao
em torno do adensamento, da diversificagdo de uma experiéncia significativa.

A auscultagio das criangas implica desdobramentos na pratica pedagogica que, associada ao
conhecimento sobre os contextos educativos, permite o permanente dimensionamento das
orientagdes e das praticas educativo-pedagogicas dirigidas a elas. A aproximagao as criangas e
as infancias concretiza um encontro entre adultos e a alteridade da infancia e exige ainda que
eduquemos o nosso olhar, para rompermos com uma relagdo verticalizada, passando a
constituir uma relagao na qual adultos e criangas compartilham amplamente sua experiéncia
de viver parte de suas vidas nas creches e pré-escolas.
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Neste sentido, a definicio de projetos educacionais pedagogicos exige tomar as criangas
como fonte permanente e privilegiada da orientagdo da agdo, base para a confrontagao de
logicas.

Nesse processo, os estudos sociais da infancia colocam como desafio a superagio de um
adultocentrismo, ou seja, a superagao de uma determinada cultura adulta sendo tomada como
padrao superior e predominante para entender os processos educativos na infancia. E ainda o
desafio de compreender a infincia num sentido mais amplo que a sua redugdo a uma categoria
universal que, como qualquer pretensio de universalizagio, tende a padronizar os
comportamentos e as culturas infantis. Enfim, o desafio de atribuir representatividade e
legitimidade, tanto a aspectos de homogeneidade como de heterogeneidade na constituigao
das criangas e dos seus diferentes modos de viver a infancia.

Esta perspectiva vem sendo reconhecida também entre estudiosos da Sociologia da Infancia.
Em recente publicagao no Brasil, Sarmento (2015) indica, entre os modelos paradigmaticos da
educagio infantil, um quarto modelo:

d) finalmente, a orientagdo dos direitos da crianga como configuradora da educagao
da infincia, associando a educa¢do ao cuidado e promovendo uma 'pedagogia da
educagio infantil' (Rocha, 2002) centrada nos processos de auscultagio das criangas
e na promogao da cidadania da infancia (Sarmento, 2015, pp. 74-75).

O estabelecimento desta proficua relagio disciplinar em que se inter-relaciona o
conhecimento sobre as criangas e sobre a constituicdo da infincia no ambito das relagdes
sociais e o conhecimento sobre as relagdes educativas com as criangas, numa perspectiva
indicativa das implicagoes pedagodgicas para contextos educacionais especificos (no caso,
creches e pré-escolas), apresenta inumeros desafios, como temos afirmado:

Mesmo sendo resultado da consolidagdo dessa area, sobretudo a partir do
fortalecimento das relagoes internacionais dos programas de pos-graduagao e, da
propria demanda cientifica por uma maior articulagao disciplinar para o estudo da
educagdo na infincia, a perspectiva de colaboragdo disciplinar para uma
compreensao mais articulada dos processos sociais e culturais que determinam a
infancia ainda esta longe de ser hegemonica, mas esse crescimento vem
acompanhado de mudangas conceituais na area (Rocha citado por Nascimento,
2013b, p. 113).

Em pesquisa recente que realizamos sobre a producio académica da Regiao Sul do Brasil,
encontramos um surpreendente crescimento quantitativo das pesquisas sobre a educagio das
criangas (na educagio infantil, mas nao s6), que tomam como base tedrica referéncias
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sociologicas, especialmente no ambito da Sociologia da Infincia. Deste conjunto de pesquisas
analisadas'0 porém,

[...] podemos afirmar que poucas conseguem superar a abstragao das marcas sociais
e culturais de classe, etnia e género da infincia, tomando a infancia por vezes
apenas como um coletivo genérico, poucas vezes analisando-a de forma
multirreferencial. Limites metodolodgicos e analiticos tém mantido um apagamento
dos pertencimentos socioculturais, e mesmo quando os propositos das pesquisas €
o estudo das culturas e produgdes infantis, os investigadores mantém uma
referéncia as criangas, sem sua identificacao sexual ou étnica (Rocha & Buss-Simao,
2013, p.953).

Compreendemos que estas dificuldades podem estar relacionadas com o préprio
fortalecimento de uma interlocug¢ao disciplinar, que nos remete para campos exteriores
aquele no qual temos uma trajetoria de base, no caso, a Educagao. Estes didlogos constituem
uma tarefa complexa, pois, além de esbarrar em fronteiras relativas as escolhas tedricas no
interior de cada area, exigem aproximagoes com percursos de areas alheias e apropriagoes de
conceitos tedricos até entdo desconhecidos ou pouco familiares (Rocha & Buss-Simao, 2013).

No processo de consolidagio de uma Pedagogia da Infincia, a construgdo de pressupostos
tedrico-praticos para a educagio da pequena infincia tem exigido abrir novos
aprofundamentos e interlocugdes. Dentre eles, o aprofundamento da necessidade de
conhecer do que e como se constitui a experiéncia das criangas nesses espagos educativos, de
forma que também temo-nos confrontado com o conceito de experiéncia, sobretudo na
interlocugdo e didlogo com a Filosofia, a Histéria e Sociologia e na perspectiva das relagoes
sociais em contextos educativos, de forma a dar atengdo aos processos de socializagao nestes
espagos educativos.

10O levantamento da produgdo académica relacionada com o tema educagio e infincia, no dmbito dos
programas de pos-graduagdo em Educagdo da Regido Sul do Brasil - Parang, Santa Cataria e Rio Grande do
Sul - nos dltimos cinco anos (2007-2011), localizou um total de 169 pesquisas, sendo 26 teses e 143
dissertagdes entre os trés estados que compdem a regido. Cf. Rocha & Buss-Simdo (2013). Infincia e
educagao: novos estudos e velhos dilemas da pesquisa educacional. Educagdo e Pesquisa. 39(4), 943-954.
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DIALOGOS EM TORNO DOS PROCESSOS DE SOCIALIZAGAO E
EXPERIENCIA NOS CONTEXTOS EDUCATIVOS

O esforgo de analise!! das relagdes educativas, com atengao aos contextos de pertencimento
das criangas e ao cruzamento de logicas de agdo, exige, conforme dissemos, o dialogo
disciplinar. Em especial, os modos de relagdes sociais nos contextos educativos tém-nos
levado a um aprofundamento sobre os processos de socializagdo, visando superar a
perspectiva centrada na relagio verticalizada e hierarquizada, portanto, de carater
eminentemente impositivo e coercitivo. Entretanto, uma nogao de socializagdo que engloba
algo até entio desconsiderado, a ideia de que *as criangas tém algo original a dizer,
socializam-se ao longo de uma relagiao dialégica com o mundo a sua volta” (Silva & Nunes,
2002, p. 22), € uma nogao um tanto cara para uma Pedagogia da Infincia. Nesta perspectiva,
que toma as criangas como atores sociais plenos, os planos da agao e da estrutura entram em
relagdo e nio em oposigdo, ou seja, a0 mesmo tempo em que as criangas se socializam entre
si, elas também sdo vistas e compreendidas na relagio com outras geragoes e na relagio com
as estruturas sociais.

A contribuigao decorrente da ampliagao da ideia de socializagdo subsidia o fortalecimento das
bases tedrico-praticas da agdo docente na educagio da infincia, bem como possibilita
indicativos de uma participagdo efetiva das criangas, na busca por retira-las da posigao
periférica, ou, da posicdo de subalternidade frente as discussdes pedagdgicas que lhes dizem
respeito.

Na pesquisa “Relagdes sociais em um contexto de educagio infantil: um olhar sobre a
dimensao corporal na perspectiva de criangas pequenas”, Buss-Simao (2012) revela-nos a
importancia desta concepgao relacional de socializagdo para o reconhecimento e legitimagao
das agoes e relagoes das criangas e dos conhecimentos que elas mobilizam ao interagirem
quotidianamente, entre pares e também com os adultos, os quais constituem as relages
educativas. Perfazendo uma incursio nos espagos-tempos institucionais, a pesquisa revela
indicios dos repertérios de competéncias sociais, relacionais, praticas corporais e discursivas
que as criangas sao capazes de mobilizar ao se confrontarem com uma logica estrutural
adulta, como também com as diferentes logicas de seus pares. Atenta as relagdes sociais, em
particular, as relagdes sociais durante os momentos de sono na instituicido de educagao
infantil, Buss-Simao (2012) poe em evidéncia esse repertério de competéncias sociais na
organizagdo espago-temporal, pensada e legitimada pelos adultos. A andlise da pesquisa
mostrou que, por um lado, as criangas vao-se apropriando de uma ordem institucional adulta,
reproduzindo-a junto aos seus pares, a0 mesmo tempo em que também elas fazem uso
seletivo desses conhecimentos criando e incluindo elementos, qualitativamente diferentes,

11 No decorrer dos ultimos 5 anos, algumas pesquisas foram desenvolvidas no NUPEIN aprofundando,
especificamente, questdes pertinentes aos processos de socializagio em contextos de creches e pré-
escolas, tais como as teses de Agostinho (2010), Coutinho (2010), Buss-Simao (2012) e a de Schmitt
(2014); e as dissertagoes de Vasconcelos (2010), Lessa (201 1), Gaudio (2013) e a de Mafra (2015).
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dando emergéncia a uma ordem instituinte das criangas'2, nas quais, na relagdo com os adultos,
vao produzindo significados sociais e culturais. Nesta perspectiva, partindo de Goffman,
acerca de suas nogoes de ajustamentos primdrios e secunddrios, a pesquisa indica que:

por meio dos varios ajustamentos secunddrios evidenciados na organizagdo dos
espagos, sobretudo no tempo das criangas, mas também na rotina do sono, efetivada
no tempo dos adultos, é possivel salientar que as criangas sao eximias em trabalhar o
sistema (Goffman, 1961). O que significa reconhecer que elas tém um profundo
conhecimento do seu funcionamento, como destaca Giddens (2000) “as instituigcoes
ndo funcionam apenas ‘por detras’ dos actores sociais que as produzem e
reproduzem. Todo membro competente de qualquer instituicio sabe bastante
sobre as instituicdes” (p. 46). E com base nessa capacidade das criancas de, ao
mesmo tempo reproduzir, mas, também produzir e inserir elementos,
qualitativamente diferentes, no mundo adulto, que se entende que a ordem
institucional, ao mesmo tempo em que constrange as atividades das criangas,
também fornece bases para a introdugao de elementos qualitativamente diferentes.
Como define Giddens (2000): “a estrutura ndo deve ser concebida como uma
barreira para a acgdao, mas sim como encontrando-se envolvida na sua produgao”

(p. 44).

A investigacao de Buss-Simao (2012) mostrou que as criangas apontam possibilidades reais de
gerarem atividades ou organizagdes novas e qualitativamente diferentes, na busca por se
afirmarem perante os enquadramentos primarios definidos pela ordem institucional adulta. Essa
possibilidade somente é admitida quando se concebe o processo educativo e sua aproximagao
a uma perspectiva de socializagdio em que as criangas sao consideradas atores sociais plenos
que socializam também nas relagdes que estabelecem entre si. Ao mesmo tempo, sem
desconsiderar que elas igualmente socializam nas relagdes que estabelecem com as demais
geragoes que compoem a estrutura e as diferentes ordens sociais e culturais.

Reconhecer essa forma de socializagio tem sido nosso esforco nas anilises das relagdes
educativas, todavia, isso implica também compreender a complexidade desse processo de
socializagao, o qual revela:

[...] assim como destaca Dubet (1994, p. 137) que as criangas percorrem um espago
de logicas de agdo em circulagdo, ou seja, “tudo ao mesmo tempo”, compondo
arranjos ou produtos das experiéncias sociais. [...] uma combinagdo de agoes, em
que, a0 mesmo tempo, as criangas agem num sentido das Idgicas de integragdo
aderindo a ordem institucional adulta [...] em outras situagdes as criangas agem num

12 Conceito elaborado por Denzin (1977) e utilizado por Ferreira (2002), que é decorrente da adogio de
uma ordem social adulta, ou também um contraponto ou confronto a essa ordem adulta, da qual emergem
regras, principios, rotinas de a¢do no interior do grupo de criangas.
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sentido das ldgicas estratégicas, apontando para interesses que entram em conflito
com essa ordem institucional, a exemplo de quando, estrategicamente, aproveitam
a auséncia dos adultos, no momento da higiene, para usar os espagos dos colchdes
para realizar coisas que gostam de fazer. E ainda, em outras situagdes, agem num
sentido de subjetivagdo compondo uma légica de agdo que traz elementos
qualitativamente diferentes a ordem institucional adulta (Buss-Simao, 2012, p. 177).

Nesse sentido, para se compreender a complexidade do processo de socializagio que
propomos em nossas analises, é fundamental considerar a propria nogao de experiéncia social,
um conceito que tanto pode ancorar-se na sociologia da experiéncia, de Frangois Dubet,
como na filosofia histérica, de Walter Benjamin. Quando mencionamos em proporcionar,
integrar, ampliar, garantir, articular experiéncias (DCNEI, 2009) que sejam significativas as
criangas, qual a raiz tedrica da nogdo de experiéncia? Por um lado, a partir de Dubet,
compreendemos a experiéncia social como as “[...] condutas individuais e coletivas dominadas
pela heterogeneidade dos seus principios constitutivos, e pela actividade dos individuos que
devem construir o sentido das suas praticas no proprio seio desta heterogeneidade” (1994, p.
I15). Por outro lado, a perspectiva filosofico-historica benjaminiana nos leva a questionar se é
possivel pensar numa experiéncia infantil? Como o autor, - que escreve sobre a experiéncia e,
fundamentalmente, uma experiéncia da infincia, seja ela narrada por meio da experiéncia de
sua propria infancia, seja por meio da transmissio de experiéncia por meio de narrativas
radiofonicas para criangas - poderia nos ajudar a pensar a experiéncia na infancia? A questao
que nos desafia €, na area da infancia, e particularmente no contexto nacional em que viemos
pautando nossas pesquisas, a definigdo das propostas educativas para a infincia deve tomar
como eixos norteadores interagoes e brincadeiras que busquem como horizonte garantir
experiéncias que: “promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais” que “possibilitem as criangas experiéncias de
narrativas” (Brasil, 2009).

Ainda que Benjamin ndo desenvolva uma teoria sobre a infincia, este autor nos deixa
contributos para a teorizagdo acerca da infincia e de sua educagiao. Apesar de escrever
fragmentadamente e por meio de variadas expressoes literarias, que nos remetem para um
pensamento imagético, podemos encontrar nos escritos benjaminianos uma concepgio de
infincia como o lugar em que reside a capacidade de reconhecer o novo. E na infincia, pois,
que reside a capacidade de estranhar-se e introduzir esse novo estranho no espago simbdlico.

Ao relacionar-se com a memoria, a experiéncia benjaminiana também ndo nega a relagao
vertical propria da experiéncia, nio nega aquilo que é passado de geragao em geragao, aquilo
que tem o peso da tradicado. Ao mesmo tempo, por se situar no ambito da transmissao
geracional, a experiéncia concebida por Benjamin nos permite relacionar seu conceito com a
Educagao. E a experiéncia na perspectiva vertical € a transmissao de historias pela narragao:

[...] ela sempre fora comunicada pelos mais velhos aos mais
jovens. De forma concisa, com a autoridade da velhice, em
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provérbios; de forma prolixa, com a sua loquacidade, em
historias; as vezes como narrativas de paises longinquos,
diante da lareira, contadas a filhos e netos (Benjamin, 2012,
p. 123).

Neste sentido, a experiéncia é, portanto, aquilo que pode ser transmitido de geragao em
geragao, e esta ideia nos leva a equacionar o ato de transmitir como um ato educativo,
formativo, ou seja, nesta perspectiva, a experiéncia esta no cerne da formagdo humana. Aqui,
neste momento da reflexdao, lembramos dos livros infantis, das fabulas, que ainda sobrevivem
na infincia e que nos remetem para a tradigao, a narragio, a experiéncia. Fabulas de bruxas,
de personagens tipicos de uma dada cultura, figuras e fatos misteriosos que rondam a histoéria,
aparecem como possibilidades de experiéncia e fornecem pistas que garantam a possibilidade
de experiéncia na infincia contemporanea.

As massas, a massificagdo das informagoes, das imagens, e a produgao em série da industria
cultural tém o poder de alcangar a formatagao das subjetividades, de produzir a subjetividade,
de aniquilar a experiéncia. A fabula nao se externaliza do sujeito, a fabula media uma relagao
entre pensamento e linguagem, assim como a arte: ao ouvir contos, a crianga-ouvinte
perlabora o que ouve na sua imaginagao, cria imagens, transforma em agdo mimética, mimetisa
e cria memoria. Assim, entendemos como funciona o conceito de experiéncia em Benjamin e
o relacionamos com a possibilidade de experiéncia infantil na educagio da infancia.

O conceito de experiéncia tem-se apresentado com intensidade nas discussoes da infancia.
No trecho que se segue, encontramos a experiéncia na definicio do que vem a ser o
curriculo para a infincia nas politicas para a educagio infantil: “Conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico” (Brasil, 2009, grifos
nossos). Nesta diregdo, o percurso realizado até entdo indica-nos a necessidade de um
aprofundamento do conceito de experiéncia relacionando-o com a experiéncia educativa na
pequena infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Se ainda nao se tem uma Pedagogia da Infancia consolidada, a ponto de orientar claramente a
formagao e as praticas educativas, dependemos também de um fortalecimento dos didlogos
disciplinares para esta construgdo, num esfor¢o que exige confrontagdo conceitual e
redefinicdes semanticas. A limitagdo do uso de termos vinculados a perspectivas educacionais
conservadoras constrange a construgao de possibilidades educativas. Exemplo disso pode-se
ver em usos que se tem feito em torno da nogdo de aprendizagem, ja suprimida e
despolarizada da ideia de ensino, porém, esvaziada de sentido. Nesta diregdo, percebemos
que a nogao, ainda que despolarizada, continua a carregar em si uma semantica que esta
vinculada a conservadorismo a ponto que acaba por reduzir os direitos das criangas, nos seus
sentidos mais amplos, a direitos a aprendizagem, limitando o sentido educativo a
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aprendizagens especificas. Ou seja, mantém uma tradigdo escolar de reduzir a formagao
cultural a versdo escolar de conhecimento. Permanece, ainda, no ambito pedagdgico, uma
concepgao restrita de desenvolvimento e aprendizagem, centrada em concepgdes classicas e
conservadoras de socializagdo e na crianga individual e universal.

A aproximagao com a interlocugao disciplinar (os processos de socializagdo, dando énfase ao
confronto de logicas, e a questio da experiéncia) tem indicado a necessidade de uma
recolocagdo e de uma ressignificagio do sentido que escola, ensino e aprendizagem tém
assumido quando ndo rompem com essas concepgoes classicas e conservadoras.

A responsabilidade de dirigir o desenvolvimento da agdo educativa envolve, para nés, um
compromisso com o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas a partir da ampliagdo das
experiéncias, sem o carater de uma finalidade cumulativa ou de terminalidade em relagao a
elaboragao de conceitos.

A critica que temos definido como antecipagdo da escolarizagao nao se identifica, como vimos
até aqui, com qualquer negagio da fungdo de formagdo intelectual das criangas e da
apropriagdo de outros saberes, mas exige uma centralidade no adensamento e diversificagao
das experiéncias infantis.

Optamos por uma imaginagao pedagogica que dé conta das demandas contemporaneas em
torno desses pressupostos - da horizontalidade da relagdo educativa, das criangas como
participes dessa relagao, dos direitos das criangas, de um projeto educativo que estabelega a
mediagdo entre as culturas infantis e a cultura mais ampla. Tal é necessario para compreender
o processo educativo como parte de um contexto mais amplo que se da no ambito de um
processo de relagao social, de cultura e de socializagao.

Isso também tem relagdo com uma leitura e analise de qual fungdo educativa tém essas
instituicdes na contemporaneidade, pois ndo nos parece razoavel que retomemos as bases de
um modelo educativo que tenta responder as demandas sociais e educativas de um outro
momento histérico. De novo, afirmamos que nosso entendimento e nosso posicionamento
prescinde do didlogo disciplinar. Como ja afirmamos em outro momento (Rocha & Buss-
Simao, 2013), mesmo sendo esse um caminho sem volta, precisamos estar alerta para os
riscos de superficializages e generalizagdes, especialmente com relagdo as contribuigoes
vindas das Ciéncias Sociais. O interesse em conhecer as criangas e sua infincia coloca, para a
pesquisa educacional, mais um outro passo que, as vezes, pode exigir uma volta para casa, em
um permanente processo de busca que permita apontar para a urgéncia da agio e
possibilidades de uma agdo educativa mais respeitosa, de uma formagao humana que dé
espago para a criagdao e a originalidade, proprias das novas geragoes.
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