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Resumo: Neste trabalho, com base na andlise de diferentes formas de conceber e
entender a integracdo didatica na perspetiva curricular portuguesa e da consideragdo do
trinémio didatico - globalizacdo da aprendizagem / motivagdo / ensino e
aprendizagem integrados nos primeiros anos de escolaridade —, propomos, do ponto
de vista cientifico - diddtico, uma reflexdo sobre os principios e fundamentos da
sequenciacdo didatica e da construcdo de unidades didaticas integradoras, com o
objetivo de dar contributos significativos para que, desde a formagdo de professores, se
possam criar bases tedrico-praticas de definicio de percursos de ensino e
aprendizagem com potencial efetivo de integracdo nas dimensdes epistemolégica
e curricular.
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Abstract: In this study, based on an analysis of the different ways of creating and
understanding the integration of didactics into the Portuguese curricular perspective and in
considering the didactic trinomial — globalization of learning / motivation / integrated teaching
and learning in the first years of schooling -, we propose, from a scientific-didactic point of
view, a reflection on the principles and foundations of didactic sequencing and the
construction of integrative didactic units. In this way we hope to make a significant
contribution, so that, from the teacher education stage, theory-practice bases of teaching and
learning trajectory definitions with effective potential for integration can be created in the
epistemological and curricular dimensions.
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Résumé: Dans ce travail, a partir de I'analyse des différentes fagons de concevoir et entendre
I'intégration didactique dans la perspective curriculaire portugaise et de la considération du
trindme  didactique: globalisation de [I'apprentissage/ motivation/enseignement et
apprentissage intégrés dans les premiéres années de scolarité — nous proposons, du point de
vue scientifico-didactique, une réflexion sur les principes et fondements de la progression
didactique et de la construction d'unités didactiques intégratrices, ayant comme objectif
d’apporter une contribution significative pour que, dés la formation de professeurs, puissent
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étre créées des bases théorico- pratiques de définition de parcours d’enseignement et
apprentissage avec un potentiel effectif d’intégration dans les dimensions épistémologique et
curriculaire.

Mots-clés : intégration curriculaire, unité didactique, didactologie.

I. INTEGRAGAO E UNIDADE DIDATICA: CONCEITOS COMPLEXOS
FUNDAMENTADOS NA COERENCIA METODOLOGICA

Os estudos didéticos realizados nas Ultimas décadas revelam a importancia da integragdo
didatico - curricular como forma e op¢ao metodoldgica de abordagem aos processos
de ensino e aprendizagem fundamentalmente, nos sistemas de ensino, como o portugués, com
opgao organizativo — curricular nos primeiros anos de escolaridade globalizada e centrada na
figura de um professor titular (magister). A caracterizagdo, na perspetiva evolutiva e relacional
pedagdgica, desta forma de estruturagao dos sistemas de ensino, revela que o pensamento
didatico atual foi, do ponto de vista da génese, fortemente influenciado pelo movimento
designado por “neo-praxiologista” e os principios da razio etnometodolégica e da razdo
comunicativo-critica defendidos inicialmente por Schutz (1945) e Habermas (1968) e com
expressdo em contexto educativo através do pensamento didatico de Bruner (1960), Ausubel
(1967) e Novak (1972). A compreensio fenomenoldgica da problematica das formas de
abordagem técnico-didaticas a construgdo social da realidade em contexto educativo,
elemento estruturante das visdes etnometodoldgica e dialdgico-critica, é fundamental para a
construgao do conceito de integragao curricular enquanto elemento de transversalidade que
estabelece a ponte entre o conhecimento cientifico e os contelidos programaticos'.

Se analisarmos, do ponto de vista diacronico, a situagdo especifica de evolugao das formas de
organizagao e desenvolvimento curricular em Portugal em relagdo a esta realidade marcante
do pensamento didético, verificamos que, apesar dos sucessivos avangos e recuos
caracteristicos de uma politica educativa marcadamente reformista, a introdugio destes
principios do pensamento diditico dominante foi feita e traduziu-se numa melhoria
significativa do desempenho dos alunos portugueses no dominio das competéncias literacitas,
numerdcitas, digitais e sociais base, amplamente confirmada pela investigagio de ambito
nacional e internacional. Esta evidéncia estd diretamente relacionada com o facilitar do
acesso aos livros e ao interconhecimento, o desenvolvimento de programas

! Do ponto de vista técnico—didatico, o conceito de integragdo curricular defendido neste trabalho
assenta em fatores contextuais e no principio etnometodoldgico de que uma abordagem ao processo
ensino e aprendizagem nos primeiros anos de escolaridade de cariz meramente disciplinar
promove a fragmentagio excessiva do conhecimento, afastando-o da ordem natural construtivista e
dialégica de aprendizagem dos alunos desta faixa etdria. Assenta, ainda, na conceptualizagio da
diferenciagio entre epistemologia das disciplinas cientificas e epistemologia das areas
curriculares disciplinares escolares, com a consideracao das relagdes que se estabelecem entre
conhecimento cientifico e contetdos curriculares e destes com os fundamentos didatoldgicos da
microdidatica.
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especificos de formacdo de professores e a ela ndo é alheia, de igual modo, uma lenta,
mas efetiva mudanca de cultura educativa ao nivel das formas de ensinar e aprender.
Praticas como o ensino sistematizado e contextualizado do vocabulario especifico
das diferentes areas curriculares, a gradual perda de importancia da leitura (literaria e
ndo literaria) de excertos em detrimento do avango da leitura orientada de obras
completas e o crescimento das praticas de ensino experimental s3o outras evidéncias
empiricas do que acabamos de afirmar.

Do ponto de vista relacional dos processos de desenvolvimento curricular e da didatica
especifica, uma andlise atenta, por exemplo, das formas de organizagcdo dos manuais
escolares e da tendéncia como nos projetos curriculares de turma e de agrupamento se
expressam os principios da integracdo didatica materializados no desenho especifico
de aulas, revela, apesar dos progressos observados e referidos, um imobilismo
didatolégico e didatico significativos, com a incoeréncia técnico - didatica a emergir
como caracteristica fundamental. Neste contexto, urge, a partir da consideragao das
duas dimensdes base da integracao didatica — a dimensao epistemolégica das areas
curriculares disciplinares escolares e a dimensio didatica, redefinir as formas de
organizac¢do do processo ensino e aprendizagem, construindo a base de uma matriz de
desenho programatico com potencial de eficicia que permita a verdadeira integracdo,
substituindo os habituais somatérios de contetdos e atividades por unidades de
sequenciac¢do estratégica, materializadas em unidades didaticas definidas a partir de um
tema e um elemento integrador.

A designagio unidade didatica ou unidade de programacao remete, do ponto de vista
da concegdo do processo ensino/ aprendizagem, para uma realidade técnico-didatica
baseada num conjunto de opg¢des metodolégico-estratégicas que apresentam como
fundamentos técnicos de base: uma forma especifica de relacionar a selecio do
conteudo programatico (entendido como sequencia¢do didatica) com o fator tempo
(concebido como entidade biunivoca de relagio entre tempo de ensino e tempo de
aprendizagem); a aposta na coeréncia metodolégica interna, a partir da selecdo de uma
unidade tematica e da definicdio de um elemento integrador, que funcionam como eixos
de uma relagdo biunivoca entre o conhecimento especifico de uma determinada area e as
formas de abordagem técnico-didatica, considerando-se, desta forma, que todos os elementos
que intervém nos processos de ensino e aprendizagem se articulam, nas perspetivas
epistemoldgica e curricular, em percursos, como verdadeiros projetos de trabalho
contextualizados.

Do ponto de vista diacrénico, os trabalhos de Jean Decroly (1923) — com o ensino
globalizado, praticado na L'Ermitage em Bruxelas; Dearden (1976) - com as estruturas
de aprendizagem; Feurstein (1980) — com a aprendizagem mediada e a experiéncia
de aprendizagem; e de Escamilla (2003) - com as unidades basicas de programacao,
permitem-nos apresentar a realidade atual das unidades didaticas como um constructo base
de programacio que evoluiu, nas Ultimas décadas, no sentido da concegio da planificacdo
como uma entidade global e globalizada na qual os diferentes elementos e fatores se
entrecruzam para formar um todo metodologicamente coerente designado por
percurso de ensino e aprendizagem.
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Neste sentido, centrando-nos na base didatolégica dos trabalhos referidos e na sistematizagdo
do conhecimento didatico produzido neste campo nas Ultimas décadas, consideramos, no
ambito deste trabalho, as unidades didaticas com integracdo curricular como
unidades de programacdo do modo de organizacdo da pratica docente constituidas por
um conjunto sequencial de tarefas de ensino e aprendizagem que se desenvolvem a
partir de uma unidade tematica central de conteido e um elemento integrador num
determinado espaco de tempo, com o propdsito de alcangar os objetivos didaticos
definidos e dar resposta as principais questdes da relagdo especifica epistemologico-
curricular - o que ensinar (objetivos e conteldos), quando ensinar (sequenciagio
relacional ordenada de atividades e conteudos), como ensinar (tarefas de ensino e
aprendizagem, organizagio do espago e do tempo, materiais e recursos diditicos) e como
avaliar (metalinguagem, critérios e instrumentos).

2. ELEMENTOS DIDATOLOGICOS BASE E CARACTERISTICAS TECNICO-
DIDATICAS PARA A CONSTRUGCAO DE UNIDADES DE ENSINO E
APRENDIZAGEM COM RECURSO AOS PRINCIiPIOS DA INTEGRAGAO
CURRICULAR

Pensar na programacdo didatica como um mero somatério de unidades didéticas para
aplicar ao longo de um trimestre, ano ou ciclo, para além de constituir um erro primario do
ponto de vista didatico, revela formas estaticas de conce¢do do processo ensino e
aprendizagem que em nada favorecem o desenvolvimento do principio didatico
fundamental da interacdo plena entre as formas de aprender e ensinar num determinado
contexto, com determinados alunos e professores — definicio de relacdes de acgdo
didatica entre o conhecimento especifico das diferentes areas curriculares e as
diferentes perspetivas de abordagem didatica desenhadas com recurso aos
elementos base da integracao curricular: interconhecimento,
interdisciplinaridade, intercomunicagao e intertextualidade.

Na perspetiva da integracdo curricular, as unidades didaticas configuram-se como espagos
globais de organizagdo didatica e definicio de modos de conceber e atuar e apresentam como
carateristicas fundamentais:

¢ ser reais, praticas e Uteis;

% definir com clareza objetivos didaticos a alcangar e aprendizagens a realizar;

% formar metodologicamente um todo coerente, a partir da inter-relagio de todos os
elementos que a constituem;

¢ respeitar os principios da progressdo e da sequencialidade didatica;

s ser flexiveis, permitindo a revisdo permanente;

% ser adequadas a um contexto sociocultural e pedagogico especifico: o sistema relacional
da turma ou do grupo de alunos;

“+ ser coerentes com os principios educativos e as caracteristicas programdticas e de
interagdo da dreas curriculares que a integram;

% ser motivadoras, implicando ativamente os alunos no seu desenvolvimento;
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¢ ser praticas, dindmicas, e adaptaveis em fungdo das experiéncias de ensino e aprendizagem
que propdem e as situagdes concretas de alunos, professores e familias;

% ser adequadas em relagdo a previsdo do tempo necessario para a sua aplicagao;

¢ ser avalidveis, permitindo a adequagdao permanente as reais necessidades dos implicados.

Do ponto de vista estrutural, uma Unidade Didatica deve incluir na sua estrutura
longitudinal e de transversalidade os seguintes elementos técnico-didéticos base, considerados
de forma global e integrada:

Elementos didatolégicos:

fundamentacdo didatolégica - descrigdo breve da Unidade Didatica e justificagao, em que
se especifica também o nome da mesma, os principios metodoldgico-estratégicos adotados,
os conhecimentos prévios exigidos aos alunos (pré-requisitos), o nimero de horas de
lecionagao previsto, o ano e o ciclo;

caracterizagdo do contexto de ensino e aprendizagem — o conhecimento do contexto
didatico é fundamental para o desenho dos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que
implica uma consequente adaptagdo aos alunos concretos, ao espago e aos materiais
disponiveis, afetando-lhe um determinado tempo;

definicdo dos objetivos didaticos — estes sdo definidos de acordo com os descritores de
desempenho e as metas de aprendizagem estabelecidos no Curriculo Nacional, nos Programas
Nacionais e nos Projetos Curriculares de Agrupamento/Escola e Turma.

Selecdo e sequenciacdo do conteudo programatico:

defini¢do do tema e do(s) elemento(s) integrador(es), enquanto categorias das bases de
coesdo e integragao didatica;

selecdo do conteido programatico — a selegio das dreas, das competéncias gerais e
especificas e dos conteldos enquanto elementos fundamentais que estardo na base do
desenho dos percursos de ensino e aprendizagem;

Desenho dos percursos de ensino-aprendizagem:

definicdo dos critérios de sequenciagdo e integragao das tarefas de ensino e aprendizagem,
considerando o tema e elemento integradores e os principios da progressdo e da integragao
didatica;

selecdo das tarefas de ensino e aprendizagem, em fungdo das areas, do conteido
programatico, dos objetivos visados e da diversidade e completude das diferentes tipologias
de atividade;

elaboragio dos guides integrados de desenvolvimento.

Avaliagdo — este passo é fundamental para refletir e reajustar a pratica educativa,
potenciando a eficdcia das aprendizagens dos alunos e o desempenho do professor:

avaliagdo das aprendizagens dos alunos .
meta-avalia¢do ou reflexdo sobre a prépria pratica avaliativa.
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3. A PROBLEMATICA DA COERENCIA METODOLOGICA NA CONSTRUCAO
DE UNIDADES DIDATICAS

A definicdo dos processos metodoldgicos para o desenvolvimento integrado de unidades
didaticas assume papel de centralidade pela multiplicidade de fatores e variaveis
inerentes a pritica do ensino globalizado que caracteriza uma sequéncia didatica criada
com o propésito de trabalhar as capacidades, habilidades e destrezas envolvidas no
desenvolvimento das competéncias e dos objetivos didaticos base.

A consideracdo do trinémio didatico - globalizagdo da aprendizagem / motivagdo /
ensino e aprendizagem significativos—, imprescindivel as formas de abordagem técnico-
didaticas com integracdo curricular, obriga a definicio de esquemas metodoldégicos em
que o ponto de partida assume papel de destaque.

Este ponto de partida, que designamos por elemento integrador, configura-se como
elemento e eixo de transversalidade epistemoldgico-curricular que assegura, nas
dimensdes global e especifica, a coesdo metodolégica dos diferentes percursos de ensino e
aprendizagem e da propria unidade didatica. Do ponto de vista técnico-diddtico, caracteriza-se
por:

% ser a base motivacional, preparando a atengdo do aluno;

“ permitir a ativacdo do conhecimento prévio e a verificagdo dos pré-requisitos
subjacentes a uma determinada aprendizagem;

« estimular a comunicacao multilateral;

+ desencadear a coeréncia tematica e a coesio metodoldgica no interior dos

percursos de ensino e aprendizagem e da prépria unidade.

A definicdo de elementos integradores para o desenvolvimento das competéncias base na
educagdo basica encontra o seu campo natural de sele¢do nos elementos fisicos do espago
sociocultural, considerados na dimensdo histérica, antropoldgica, geogrifica, educativa e
socioldgica; na literatura, mais especificamente nos textos literarios de rececio infantil
e juvenil; no material oral e escrito que integra o grupo dos textos ndo literarios e
paraliterarios; e nos elementos lexiculturais que permitem a expressao das experiéncias
vivenciais individuais.

Do ponto de vista técnico-didatico, a selecdo e a definicdo de elementos integradores
que assegurem uma base motivacional significativa, garantam o rigor cientifico na
abordagem dos conteldos programiticos e potenciem a coeréncia metodolégica
interna da unidade diditica devem fundamentar-se nos principios da adequacdo
didatica e nos critérios e fungcdes de relacdio entre o material literario e nao
literario e os elementos paratextuais.

A semelhanga do que acontece com as préprias unidades didaticas quando consideradas
na sua globalidade, a definicio de elementos integradores apresenta um forte carater
de individualidade técnica, podendo mesmo afirmar-se que a existéncia de um
determinado elemento integrador s6 ganha sentido e valor didatico quando
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integrado numa determinada unidade didatica construida para um determinado grupo
de alunos, num determinado contexto.

Enquanto elemento fisico, o elemento integrador pode assumir uma infinidade de
formas, dependendo da criatividade e das caracteristicas de individualidade do professor,
das caracteristicas do ambiente de ensino e aprendizagem a criar, dos objetivos
didaticos definidos para o processo de ensino e aprendizagem, das carateristicas do
grupo de alunos e da relagdao que obrigatoriamente tem de se estabelecer com um
continuo de tarefas de ensino e aprendizagem que se pretende desenvolver. O
recurso a imagética, a tecnologia informatica e de comunicagdo, aos suportes
digitais de leitura e de ensino do vocabulario, entre outros, representa na atualidade a
fonte de exceléncia para a definigdo e a criagdo de elementos integradores.

Do ponto de vista da funcionalidade didatica especifica, as carateristicas funcionais dos
elementos integradores variam em fungdo da especificidade das areas curriculares
que a unidade didatica integra e da propria natureza dos conteldos a integrar. Na perspetiva
do ensino globalizado dos primeiros anos de escolaridade, mais propriamente do
desenvolvimento das competéncias base (literdcita, numerdcita, digital, cientifica e social), as
caracteristicas de funcionalidade dos elementos integradores centram-se no potencial
que revelem para permitir o entrecruzar pleno das diferentes variantes tipolégico-didaticas
de pritica do interconhecimento e da interdisciplinaridade com os diferentes
momentos técnicos de desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem (abordagem
didatica inicial de conteudos, sistematizacdo, ampliacdo/reforco e avaliagcdo das
aprendizagens). Neste sentido, a funcionalidade didatica especifica dos elementos
integradores para o desenvolvimento da competéncias base deve centrar-se no seu
potencial para:

% motivar para a aprendizagem;

+ explicitar ao aluno os objetivos das diferentes tarefas a realizar;

¢ ativar o conhecimento temdtico imprescindivel a abordagem inicial e sistematizagdo de
conteldos em contexto didatico;

+ desencadear, de forma integrada, o ensino explicito do vocabuldrio especifico das
diferentes areas curriculares;

% recriar, em contexto de sala de aula, os ambientes fisicos e psicoldgicos das diferentes
leituras propostas, permitindo aos alunos nos diferentes momentos da leitura (antes,
durante e depois) adentrar-se nos diferentes espagos e contextos do texto, através da
vivéncia de experiéncias e situagdes nele propostas;

¢+ ativar o uso explicito de estratégias de selegdo e tratamento de informagio;

% promover o interconhecimento, a interdisciplinaridade e a intertextualidade.

2 Neste contexto, merece especial referéncia a utilizagdo como elementos integradores das Mistery
Bags, Graphic Organizers e Cards for Sequencing, proposta por Guillaume, Andrea; Yopp, Ruth e
Yopp, Hallie (2007), em Startegies for Active Teaching - Pearson. Neste trabalho, através da utilizagdo dos
elementos integradores referidos, as autoras propoem-nos um conjunto de estratégias de pratica da
integragao que representam, do ponto de vista didatico, uma importante referéncia para o estudo da
definicao dos elementos de integragao.
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4. A ESPECIFICIDADE DOS CRITERIOS PARA O DESENHO E A SELECAO DE
ATIVIDADES E ESTRATEGIAS DIDATICAS

Os processos de treino e aquisi¢do das capacidades, habilidades e destrezas e, ainda,
dos conhecimentos técnicos envolvidos no desenvolvimento das competéncias base,
entendidas nas dimensdes correlatas do interconhecimento, da interdisciplinaridade e da
intertextualidade, sé se consegue através de propostas de acdo diditica em cujo
desenvolvimento o aluno participe ativamente no processo de desenvolvimento e nao
seja um mero recetor ou autémato.

O cariter integrador inerente ao desenvolvimento das competéncias base nos primeiros
anos de escolaridade obriga ao desenho de unidades diditicas com recurso aos
fundamentos metodolégicos da flexibilidade, da abertura as propostas dos alunos e
familias, do realismo, do equilibrio e da adequagdo técnica, temdtica e de conteudo.
Apesar de o cérebro e a memorizacdo desempenharem um papel fundamental na
aprendizagem, a considera¢do do desenvolvimento psicolégico e do contexto como um
todo ¢é imprescindivel. Por esta razio, as unidades didaticas devem contemplar
principios e estratégias interventivas que desenvolvam nos alunos a autoconfianca e a
autodisciplina, proporcionando-lhes momentos para desfrutar da aprendizagem e
guiando-os para que assumam decisdes pessoais no campo do desenvolvimento do
trabalho auténomo.

Nesta drea, os alunos possuem, em cada ciclo e nivel, um conjunto de experiéncias
individuais de aprendizagem e de conhecimentos prévios que devem ser considerados
do ponto de vista diditico, mas que requerem, em muitos casos, a inclusio de formas de
intervencdo especializada, pois essas experiéncias e esses conhecimentos manifestam-
se frequentemente sob a forma de “erros” e “faltas de rotinas” que em nada favorecem
a aquisicdo de habitos de trabalho. A analise minuciosa e a caracterizacdo destes
“erros” devem conduzir a inclusdo nas unidades didaticas de estratégias que permitam
combater estas tendéncias, contribuindo para a progressio harmoniosa entre as
diferentes etapas que caracterizam a evolugdo na aprendizagem. Para que, através da
aplicagdo de uma unidade didatica, se consigam niveis aceitaveis de progressdo na
aprendizagem é preciso considerar a necessidade de inter-relacionar estas experiéncias
individuais de aprendizagem e os conhecimentos prévios de cada um dos alunos e do
grupo com os objetivos didaticos, os conteudos e as aprendizagens a realizar. Como
demonstram os trabalhos de Spiegel (2009), na abordagem a esta aproximagdo é
preciso considerar as realidades tematicas préoximas do aluno, mas também aquelas que
Ihe ficam mais distantes, como o fantastico ou o exdtico, que, num ndmero significativo de
casos, revelam um maior potencial de motivagao.

Por ultimo, importa considerar que na definicao de estratégias para unidades didaticas em
que a integracao assume um papel relevante devem combinar-se sempre dois tipos de
estratégias base: as expositivo-dialégicas ou de relagio comunicativa e as de
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indagacdo3. Mediante as primeiras trabalham-se os conhecimentos, enquanto através das
segundas se proporciona a aplicagdo pratica desse conhecimento, a criatividade
pessoal, a criacdo de estratégias de aprendizagem, através da pesquisa e a reflexdo
sobre as aprendizagens realizadas. Neste sentido, é importante que a selecao de objetivos
e contetdos seja equilibrada e que a proposta de atividades seja ampla e diversificada. As
atividades sio, do ponto vista técnico, o instrumento didatico basico com que o aluno
conta para aprender.

5. A ATIVIDADE COMO BASE DE CONSTRUGAO DOS PERCURSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM INTEGRADOS

De acordo com a taxonomia de Benjamin Bloom#, podemos falar de trés tipologias base
possiveis de caracterizagdo dos grandes campos da atividade humana: atividades de tipo
cognitivo, psicomotor e afetivo. Apesar dos avangos registados nos ultimos anos no
ambito da programacdo didatica, do ponto de vista macro, esta classificagdo continua a ser a
que revela maior potencial de transferéncia, pelo que de consideracio obrigatéria no
desenho de unidades didaticas.

Dentro da programacdo didatica, o desenho de atividades e a insercao em
percursos de ensino e aprendizagem integrados e que formem um todo coerente
ocupam um papel de singular relevancia para que a aquisicio das aprendizagens seja
efetiva. Definidos os objetivos diditicos que se desejam alcangar e os conteudos que
servem de enlace técnico para o conseguir, as atividades ou tarefas de aprendizagem
constituem a via real através da qual os alunos chegardao da melhor forma possivel ao
dominio dos contetidos e objetivos selecionados. A concretizagdo de atividades para o
desenvolvimento da competéncia de leitura, seja em trabalho individual ou coletivo,
pressupde sempre o exercicio individual e autonomo mediante o qual os alunos
desenvolvem as suas estruturas mentais e ampliam, progressivamente, o vocabulario
base do reconhecimento automatico de palavras, tornando-se leitores fluentes.

A importancia que o desenho das atividades assume no processo de construcdo de
uma unidade didatica estd diretamente relacionada com a necessaria adequacgdo a
realidade da escola, do grupo de alunos e de cada aluno em particular. Evidentemente
que 0 momento certo para realizar esta adequagdo é o momento em que se equaciona
que para alcangcar um determinado objetivo didatico se equacionam as diferentes
possibilidades, os caminhos e os ritmos para o conseguir, importando diversificar o
conjunto de tarefas propostas, para, respeitando as carateristicas de individualidade,
alcangar as aprendizagens pretendidas. Daqui resulta a importincia de diversificar os

3 A combinagdo de estratégias com potencial de eficicia para a efetivagao da integragao curricular depende
em grande medida das relagdes que o professor conseguir estabelecer entre o conhecimento especifico de
cada uma das dreas curriculares e entre estas e os aspetos técnicos da microdidatica.

4 Neste campo, para além dos aspetos técnicos relativos a taxonomia apresentados em Taxonomy of
Educacional Objetives (1956), constituem importante referéncia a publicagio em 1980 de All Children
Leranimg — McGraw-Hill e em 1895 Developing Talent in Young People — Ballentine Books.
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modelos e tipologias das atividades propostas, através da aplicagdo dos principios
técnicos da diversificacdo curricular e da funcionalidade dessas mesmas atividades.

Do ponto de vista técnico, o desenho das atividades deve obedecer aos principios
didaticos da progressdao e da sequenciacdo e relagdo curricular, devendo ter-se em
conta:

% os objetivos que com elas se pretendem alcangar;
s os conteiddos que se viao desenvolver, para a adequar as carateristicas
epistemoldgicas dos processos de ensino e aprendizagem da leitura, no nosso caso;

+ o nivel de desenvolvimento dos alunos que as vio realizar, para as adaptar as suas
necessidades e possibilidades e fundamenta-las nos quatro principios basicos
que as devem caracterizar: ser atrativas; respeitar o principio da progressdo e da
definicdo temporal; ser coerentes entre si; ser variadas, funcionais e
desafiantes.

Nunca é de mais lembrar que a explicitagdo aos alunos dos objetivos a alcangar com as
atividades e a forma de as apresentar, tanto oralmente como por escrito, que deve
basear-se em formulagdes simples, concisas e concretas, sdo de extrema importancia.

Outro dos aspetos importantes a considerar é o conhecimento da forma como as
diferentes tipologias de atividades se relacionam com o processo de construcdo de
uma unidade didatica. Sistematizando, e reconhecendo a falta de exaustividade, podemos
classificar a relagdo entre as duas realidades do seguinte modo:
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Quadro |- Categorizacdo das tipologias de atividades/tarefas de ensino e

aprendizagem para a construcdo de unidades didaticas com recurso a integracdo

curricular

Categorias

Tipologias

Fase de desenvolvimento

motiva¢do
abordagem didatica inicial

sistematiza¢cdo
da aprendizagem ampliagdo
reforco
avaliagdo
Proposta metodolégico -
. ,p, g globalizadas
didatica N o
interdisciplinares
ocasionais
N . o eriédicas
Frequéncia de inclusao p’ X
ciclicas
constantes

Finalidade didatica

de formulagdo de hipéteses
de descoberta

de investigacdo

de confirmacgdo

de aplicagdo ou manipulagdo
de generaliza¢do

de construcdo ou elabora¢cdo

Forma de participacdo

individuais
de grupo
coletivas

Cadigo de apresentagio

verbais (orais e escritas)
ndo verbais (gestuais, icénicas, musicais, ...)

Momento de avaliacdao

iniciais ou de diagnéstico
processuais /formativas
finais/sumativas

Agente avaliador

autoavaliagdo
coavaliagdo
heteroavaliagcdo
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Obviamente, na integragdo em unidades didéticas, as atividades nunca cumprem sé uma
func¢do, mas varias em simultineo, pelo que a decisio de inclusdo depende da intengdo
didatica e das proprias carateristicas dos percursos de ensino e aprendizagem.

6. CONCLUINDO: PROPOSTA DE UMA MATRIZ PARA A SEQUENCIAGAO E
CONSTRUGCAO DE UNIDADES DIDATICAS COM INTEGRAGAO
CURRICULAR

Do ponto de vista didatico, ndo podemos falar de unidades didaticas modelares vélidas para
todos os grupos de alunos, mas podemos e devemos identificar as bases matriciais universais
de organizagdo e eficicia nas quais se devem fundamentar os processos de sequenciagio e
elaboragio.

Neste sentido, e relacionando os postulados tedricos que defendemos com as caracteristicas
técnico-didaticas do processo de elaboragdo que descrevemos, apresentamos uma proposta
matricial concreta de elaboragdo de unidades didaticas para o desenvolvimento das
competéncias base que deve ser entendida por cada leitor como um ponto de partida para se
adentrar no mundo das unidades diddticas como forma de planificar os processos de ensino e
aprendizagem.
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Quadro 2 - Proposta de matriz para a elaboracdo de unidades didaticas

I.  Elementos didatolégicos

I.1.Elementos de caracterizacdo

Titulo

1.1.2.
Destinatarios

1.1.3. Materiais
literarios e ndo
literarios

1.1.4. Selecdo e
descri¢cdo
sumaria dos
elementos base
da proposta de
integracdo

A proposta medidoldgico-estratégica deve basear-se na
construgdo de percursos de ensino e aprendizagem em que as
atividades se apresentam agrupadas em trés categorias base
de desenvolvimento sequencial:

1. abordagem em contexto diddtico;

2. sistematizag¢do em contexto diddtico- avaliativo;

3. ampliagéo/refor¢co em contexto diddtico.

1.2
Fundamentos
didatolégicos

1.2.1.
Apresentagdo e
justificacdo da
proposta
metodolégico-
estratégica de
integragdo.

A contextualizagdo, a sele¢do do material literdrio e ndo
literdrio e a defini¢éo de elementos integradores constituem
as etapas base desta fase.

A definicdo dos elementos integradores deve basear-se nas
componentes paratextuais do material literdrio selecionado e
apresentar potencial de articulagdo das diferentes fases da
proposta metodoldgico-estratégica..

1.2.2.
Explicitagdo, de
forma sucinta, dos
fundamentos e
forma de
organizagdo do
percurso de
ensino e
aprendizagem

1.2.3. Selegdo de
objetivos diddticos
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2. Selecdo e sequenciagcdo do conteudo programatico

BASE DIDATICA E FORMA INICIAL DE ABORDAGEM — Apresentacdo
sucinta do tema / situagGo problema e motivagéo, considerando os
elementos de integragdo selecionados em 1.1. e fundamentados em 1.2.

ELEMENTOS PROGRAMATICOS AREAE
(defini¢céo dos pré-requisitos, selegéo de COMPETENCIAS
INTEGRADORAS

competéncias, contetdos e descritores
de desempenho)

Conhecimentos prévios (pré-requisitos) I

Objetivos

diddticos

Conteudos
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3. Desenho dos percursos de ensino e aprendizagem (roteiros didaticos)

Etapal - Abordagem didatica (relagdo com o contetido programatico)
Tarefa(s) de ensinolaprendizagem - Conceitos

Tarefa(s) de ensinolaprendizagem — Reflexdo metalinguistica

A

Etapa 2 - Sistematizacdo em contexto didatico-avaliativo (relagdo com o contetdo
programdtico e o processo de avaliagdo)

Explicitagdo das situagdes de ensino/aprendizagem

Etapa 3 - Ampliagdolreforco em contexto didatico (relagdo com o contetido programdtico e
o processo de avaliagdo)

Explicitagdo das situagdes de ensino/aprendizagem

4. Avaliacdo

Cardter e tipologias

. . Avaliagdo de cardter continuo e
Selegdo de instrumentos s .
esséncia tipoldgica eminentemente
- - 'ormativa, a partir da corre¢éo
Breve descrigdo do processo de avaliagdo f o p ] ¢
individual e coletiva das tarefas de
— aprendizagem propostas nas etapas
2 (sistematizagéo) e 3
(ampliagcéo/refor¢o) do percurso de

ensino e aprendizagem.
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