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participacdao, comunicagao e interacao da crian¢ca com os seus
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Resumo

Nos primeiros anos de vida, o desenvolvimento da crianga é afetado pelas suas
experiéncias (fisicas, motoras e sensoriais) e interagdes sociais. Sabendo que a
forma como o adulto interage e comunica influencia a agdo e a participagao da
crianga, neste estudo pretendemos pesquisar sobre o papel do adulto
enquanto modelo social e pedagdgico para as criangas de 2 a 3 anos, durante
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uma atividade ludica de construgao conjunta, e averiguar se os modelos dos
adultos sdo transferidos entre pares.

Nesta pesquisa participaram 20 criangas, entre os 2 e os 3 anos, e 10
educadoras/auxiliares. O estudo desenvolveu-se em duas fases. Na 12 fase, 10
diades adulto-crianga foram filmadas durante 15 minutos numa atividade
ludica de construgao, e na 22 fase replicou-se a situagao anterior com a crianga
participante e uma outra crianca da sua sala.

Os participantes foram cotados nas tipologias Tandem relativamente a
participacao, desafio e relagdo. A analise e cotagdo do comportamento verbal
abrangeu 8 categorias: perguntas de conteudo, perguntas de processo,
sugestoes, direcbes, ordens, ensino, elogios e desaprovacdo. O
comportamento interativo da crianga foi analisado quanto a participagao,
interacdo e cooperagao.

Ndo encontramos evidéncias fortes da transferéncia de participacdo e de
desafio do modelo do adulto entre pares, embora se verifigue em termos
relacionais. A maioria das criangas fez a sua atividade em paralelo com outra
crianca, embora, na primeira fase, a tenha desenvolvido em parceria ou em
colaboragdo com um adulto. Contudo, a resposta verbal e ndo verbal do adulto,
a capacidade de desafiar a crianca, partindo dos seus interesses e opinides,
num clima de apoio baseado na empatia, pode abrir espacos de participacao
para as criangas em creche.

Palavras-chave: Projeto Tandem; Modelos de Participacdo e Relacionais;
Primeiros anos; Comportamento e Comunicagao do adulto.

Abstract

Early child development is greatly influenced by individual experiences
(physical, motor, and sensory) and social interactions. Learning about how the
adult interacts and communicates influences the child's actions and
participation. In this research, we intend to study the adult role as a social and
pedagogical model for children aged between 2 and 3 years during a joint
construction play activity and understand whether adult models are
transferred among children of this age.
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This research involved 20 children aged between 2 and 3 and 10
educators/assistants. The study took place in two phases. In the first phase, 10
adult-child dyads were filmed for 15 minutes in a free construction activity. In
the second phase, the previous situation was replicated with the participating
child and another child from their classroom.

Each participant was rated according to the Tandem typologies regarding
participation, challenge, and relationship. The analysis and rating of the verbal
behavior of participants covered eight categories: content questions, process
questions, suggestions, directions, orders, teaching, praise, and disapproval.
The child's interactive behavior was analyzed in terms of participation,
interaction, and cooperation.

We find no strong evidence of the transfer of the adult participation and
challenge model among peers, although it does occur in relational interactions.
Most children carried out their activity in parallel play despite the presence of
another child. However, these children partnered or collaborated with an adult
in the first phase. The adult's verbal and nonverbal response and the ability to
challenge the child based on their interests and opinions in a supportive climate
based on empathy can open up spaces of participation for younger children.

Keywords: Tandem Project; Participation and Relational Models; Early Years;
Adult Behavior and Communication.

Resumen

En los primeros afios de vida, el desarrollo del nifio se ve afectado por sus
experiencias (fisicas, motoras y sensoriales) y sus interacciones sociales.
Sabiendo que la forma en que el adulto interactua y se comunica influye en la
accion y la participacion del nifio, en este estudio pretendemos investigar el
papel del adulto como modelo social y pedagdgico para nifos de 2 a 3 afos,
durante una actividad Iudica de construcciéon conjunta, y averiguar si los
modelos del adulto se transfieren entre iguales.

En esta investigacion participaron 20 niflos de entre 2 y 3 afios y 10
educadores/asistentes. El estudio se desarrollé en dos fases. En la primera fase,
10 diadas adulto-nifio fueron filmadas durante 15 minutos en una actividad
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ludica de construccion y en la segunda fase se replicé la situacion anterior con
el nifio participante y otro nifio de su clase.

Se calificé a los participantes segun las tipologias Tandem de participacion,
desafio y relacidn. El analisis y la calificacién del comportamiento verbal de los
participantes abarcaron 8 categorias: preguntas de contenido, preguntas de
proceso, sugerencias, indicaciones, ordenes, ensefianza, elogios vy
desaprobacién. El comportamiento interactivo del nifio se analizé en términos
de participacidn, interaccion y cooperacion.

No encontramos pruebas sdlidas de la transferencia de la participacién y el
desafio del modelo adulto entre compafieros, aunque si se produce en
términos relacionales. La mayoria de los nifios realizaron su actividad en
paralelo con otro nifio, aunque en la primera fase lo hicieron en asociacion o
colaboracién con un adulto. Sin embargo, la respuesta verbal y no verbal del
adulto, la capacidad de desafiar al nifio, partiendo de sus intereses y opiniones,
en un clima de apoyo basado en la empatia, puede abrir espacios de
participacién para los nifios en los primeros afios de vida.

Palabras clave: Proyecto Tandem; Participacion y modelos relacionales;
Primeros afos; Comportamiento y comunicacién de los adultos.

Résumé

Au cours des premiéres années de vie, le développement des enfants est
influencé par leurs expériences (physiques, motrices et sensorielles) et leurs
interactions sociales. Sachant que la maniere dont I'adulte interagit et
communique influence l'action et la participation de I'enfant, nous avons
I'intention, dans cette étude, de rechercher le réle de I'adulte en tant que
modele social et pédagogique pour les enfants agés de 2 a 3 ans, au cours d'une
activité de jeu de construction commune, et de déterminer si les modeles de
I'adulte sont transférés entre les pairs.

Cette recherche a impliqué 20 enfants agés de 2 a 3 ans et 10
éducateurs/assistants. L'étude s'est déroulée en deux phases. Dans la premiére
phase, 10 dyades adulte-enfant ont été filmées pendant 15 minutes dans une
activité de construction ludique et dans la seconde phase, la situation
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précédente a été reproduite avec |'enfant participant et un autre enfant de sa
classe.

Cette recherche a impliqué 20 enfants agés de 2 a 3 ans et 10
éducateurs/assistants. L'étude s'est déroulée en deux phases. Dans la premiére
phase, 10 dyades adulte-enfant ont été filmées pendant 15 minutes dans une
activité de construction ludique et dans la seconde phase, la situation
précédente a été reproduite avec |'enfant participant et un autre enfant de sa
classe.

Les participants ont été évalués selon les typologies Tandem de participation,
de défi et de relation. L'analyse et I'évaluation du comportement verbal des
participants ont porté sur huit catégories : questions sur le contenu, questions
sur le processus, suggestions, instructions, ordres, enseignement, félicitations
et désapprobation. Le comportement interactif de I'enfant a été analysé en
termes de participation, d'interaction et de coopération.

Nous n'avons pas trouvé de preuves solides du transfert de la participation et
de la remise en question du modeéle adulte entre pairs, bien que cela se
produise en termes relationnels. La plupart des enfants ont réalisé leur activité
en parallele avec un autre enfant, méme si, dans la premiéere phase, ils I'ont fait
en partenariat ou en collaboration avec un adulte. Cependant, la réponse
verbale et non verbale de I'adulte, la capacité a défier I'enfant, en partant de
ses intéréts et de ses opinions, dans un climat de soutien basé sur I'empathie,
peuvent ouvrir des espaces de participation pour les enfants dans les premieres
années de vie.

Mots-clés: Projet Tandem; Participation et modeles relationnels; Petite
enfance; Comportement et communication des adultes.
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Enquadramento teodrico

Modelos e Aprendizagem Social

A aprendizagem é uma capacidade bioldgica selecionada evolutivamente e
altamente desenvolvida nos humanos. Vdarios animais apresentam a
capacidade de aprender socialmente por observacdo e imitacdo (uma
passagem de conhecimento). Os humanos repetem e imitam precocemente,
com dois meses um bebé imita as expressdes faciais do adulto (revisdo em
Fuertes, 2023). Contudo, a aprendizagem por imita¢gdo tem sobretudo valor
pela apropriagao individual, constituindo-se mais do que a cépia do que é
observado (revisdo em llleris, 2018). Nos humanos, aquele que observa e
reproduz, relaciona com o seu conhecimento anterior produzindo ndao uma
copia do que vé, mas uma nova versao, expandindo ndo sé o seu conhecimento
e técnicas, mas granjeando competéncias e sofisticando representagdes
internas (modelos).

A teoria da aprendizagem social, desenvolvida por Bandura (1977) postula que
os individuos aprendem comportamentos, atitudes e normas sociais imitando
os outros desde a infancia. A modelagem de papéis facilita a aquisicdo de
comportamentos morais, sociais e relacionais, e competéncias cognitivas
evidentes na capacidade de antecipar os comportamentos sociais de terceiros.

O processo de aprendizagem social comega quando os individuos focam a sua
atencdo no comportamento dos outros. A investigacdo levada a cabo por
Brown e Trevifio (2014) indica que ter tido modelos éticos durante a infancia
pode influenciar o desenvolvimento da lideranga ética na idade adulta. No
nosso estudo pretendemos perceber se a crianca de 2-3 anos, ao observar e
imitar o comportamento do seu parceiro interativo, se dele se apropria e o
transmite posteriormente. Serd que a melhor maneira de ensinar empatia,
toleréncia, respeito e compaixdo as criangas é tratando-as com empatia,
tolerdéncia, respeito e compaixéo?
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Papel dos Pares na Aprendizagem Social

O contacto com ambientes exteriores a familia, envolvendo interacbes de
grupo, acontece precocemente. Nos contextos educativos o contacto com os
pares inicia-se cedo, surgindo estes como “agentes socializadores e, nesse
sentido, os primeiros niveis de educagao de infancia constituem os principais
contextos onde as criangas interagem com os seus pares, aprendendo a
estabelecer relagdes com os mesmos e desenvolver competéncias sociais”
(Arezes, 2013, p.27). Os pares incentivam a exploragdo do ambiente fisico e
social e contribuem para o desenvolvimento cognitivo da crianga (Hay et al.,
2004). Para Katz (2006) quanto mais novas sdo as criangas, mais aprendem em
interagao, onde desempenham um papel ativo.

Com efeito, as criangas em idade de creche procuram ativamente os seus pares,
observam, interpelam, brincam lado a lado e imitam (Hohmann & Weikart,
2003). Warneken e Tomasello (2007), descrevem estas aquisicdes como
resultantes de um processo de feedback desenvolvimental, isto é, a crianca
apresenta capacidades cognitivas e comportamentais sociais emergentes que
Ihe permitem aprender socialmente com os outros, estas experiéncias
permitem expandir essas capacidades e sofistica-las em competéncias sociais,
comunicativas e interativas. Vivo no mundo dos outros, com os outros,
enquanto construo o meu mundo e ajudo a construir o mundo dos outros!

A Investigacao Tandem: estudo do papel da idade, dos parceiros
interativos e dos processos interativos

O presente estudo insere-se na linha de investigagao Tandem, na qual adultos
e criangas sao desafiados a criar algo a sua escolha a partir de materiais e
ferramentas. A situagao Tandem tem permitido observar o comportamento e
a comunicacdo verbal do adulto (pais, maes, educadoras, educadores) e da
crianca, as dinamicas interativas entre o adulto e a crianca, bem como a
participagdo e criagdo da crianga. Na investigagdo Tandem anterior (Barroso et
al., 2017, Ferreira et al., 2016, Farinha et al., 2018) a idade das criancas surgiu
como um fator a ter em conta relativamente ao comportamento interativo.
Com criangas mais novas, os adultos tenderam a adotar comportamentos de
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maior aceitagao, estimulo e feedback positivo. Na verdade, quanto mais nova
€ a crianga, mais estes estimulos contribuem para o seu auto-controlo e auto-
imagem (Bowlby, 1969). Com criangas mais novas os adultos também
tematizaram mais a relagdo ou aspetos pessoais (experiéncias, atributos,
sentimentos) ou adotaram os mesmos, quando estes partiram da crianca
(Farinha & Fuertes, 2018). Por outro lado, os adultos deram mais sugestdes as
criangas mais velhas, enquanto as mais novas foram mais dirigidas pelo adulto
(Roque, 2017). Com efeito, no estudo de Barroso et al. (2017), foram dadas
mais ordens/pedidos, elogios, criticas e sugestdes dos adultos as criangas mais
velhas, parecendo que os adultos veem a crianca como mais capaz e, portanto,
Ihe conferem mais autonomia na execucao da tarefa. Os autores corroboram
gue “as criangas mais novas sao mais estimuladas a enquadrarem a sua agao,
tendo o adulto como suporte, tanto no “como fazer” como na reflexao sobre a
acdo e no resultado da mesma” (Barroso et al., 2013, p.58).

Ora, importa continuar a compreender o papel da crianga com menos de 3 anos
e do adulto nas interagdes e nos processos de aprendizagem. Vygotsky (1997)
propde que o adulto deve apoiar as aprendizagens da crianca na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Assim, o Educador deve facilitar a aquisi¢do
de competéncias ao criar ambientes estimulantes de aprendizagem e a partir
de pistas de comunicagao entre as criangas — com reformulagdes, perguntas,
sugestdes e outras formas de comunicagdao que estimulem a sua participagao,
criatividade e agéncia no mundo.

A investigacdo Tandem (Barroso et al., 2017, Ferreira et al., 2016, Farinha et al.,
2018) tem revelado que as criangas estdao expostas a diferentes modelos e
influéncias nos seus varios contextos de vida e com os seus varios
interlocutores. Cada um desses contextos tem uma cultura prépria, onde varias
pessoas desempenham diferentes papéis na vida das criancgas, contribuindo
para o seu desenvolvimento, reportando-nos para um quadro sistémico e
bioecoldgico das interacdes da crianca. Os estudos Tandem anteriores (revisdao
em Veiga et al., 2019) ocorreram nos contextos de vida das criancas,
nomeadamente nos jardins-de-infancia, com criancgas a partir dos 3 anos.

A nossa investigacdo decorreu, igualmente, num dos contextos de vida das
criangas, neste caso, na creche. No nosso estudo pretendemos explorar os
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comportamentos comunicativos e interativos de criangas mais pequenas, de 2
a 3 anos, questionando-nos acerca do papel do adulto na promocao da agéncia
das criancas em idade de creche. Importa conhecer a crianga cidada e o seu
papel social tdo precocemente quanto possivel.

Que lugar para a crianga dos 0 aos 3 anos?

Em Portugal, os cuidados ndo parentais as criangas iniciam-se desde os 4 meses
de vida e a creche é a valéncia mais utilizada pelas familias com criangas dos 0
aos 3 anos (Lopes et al., 2021), tendo “um papel determinante na resposta a
novos desafios e proporcionando um espago de desenvolvimento e
aprendizagem integral complementar a agdo da familia” (MSSS, 2011 citado em
Lopes et al., 2021). O contexto da creche, no nosso pais, tem ganhado
importancia pela necessidade de resposta as necessidades das familias,
assumindo-se como um microssistema de elevado impacto na vida da crianca.
No entanto, em Portugal, os cuidados e educagdo das criangas dos 0 aos 3 anos
sao regulados pelo Ministério do Trabalho, Solidariedade e Seguranga Social. Ja
a designada “educagdo pré-escolar” (3-6 anos), é tutelada desde 1997 pelo
Ministério da Educacao.

Um longo caminho tem sido percorrido e, em 2024, o Ministério da Educacao
e o Ministério do Trabalho, Solidariedade e Seguranga Social publicaram um
documento orientador para o desenvolvimento da atividade pedagdgica das
criangas em Creche. As “Orientagdes Pedagdgicas para a Creche” (Portugal et
al., 2024) pretendem contribuir para o reforco da qualidade desta resposta
social, enfatizando a Creche como uma valéncia de oferta de oportunidades de
desenvolvimento. Além disso, este conjunto de fundamentos e principios
educativos para a Creche reflete um crescente investimento em politicas e
praticas educativas que priorizam o estimulo emocional e cognitivo das criancgas
nos primeiros anos de vida. Reconhece-se neste referencial pedagégico
(Portugal et al., 2024)

a natureza global da aprendizagem e desenvolvimento
infantil, o valor do brincar, de aprendizagens ativas, de
experiéncias significativas e de desafios, a importancia
do desenvolvimento da expressao e comunicagao, o
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papel crucial das outras criancas e adultos no
desenvolvimento de cada crianga (p.6).

Estes pressupostos validam a ideia de que a Educagdo de Infancia é
fundamental neste periodo dos trés primeiros anos de vida, onde ocorrem
cruciais ganhos desenvolvimentais. Com efeito, nesta etapa emergem as
competéncias fisicas, emocionais, cognitivas e sociais e um desenvolvimento
acentuado das diferentes formas de expressao (musical, plastica, linguistica). A
investigacdo realizada na area das neurociéncias indica-nos que “é
principalmente durante os trés primeiros anos de vida que o cérebro da crianga
desenvolve as suas conexdes neuronais (sinaptogénese), aproveitando a
flexibilidade e maleabilidade das estruturas iniciais” (revisdio em Caeiro &
Correia, 2021, p.14). Ndo obstante, este desenvolvimento neuroldgico resulta
das interagcdes com os outros, do envolvimento em experiéncias ativas, de
exploragdo e descoberta.

Anteriormente, Jean Piaget (1923), introduziu um conceito revolucionario nas
teorias de aprendizagem, apresentando as criangas como agentes ativos na sua
aprendizagem, que interagem com o seu ambiente para o interpretar, assimilar
e modificar. Esta interacdo reciproca ocorre, segundo Piaget, através de
processos de desequilibrio-assimilagdo-acomodagdo-equilibrio (Palangana,
2015), organizados em estagios evolutivos, que irdo desenvolver-se
progressivamente conforme o amadurecimento e interagao da crianga com o
seu ambiente. De acordo com a concec¢ao piagetiana, a crianca de 2 a 3 anos
desenvolve competéncias simbdlicas em varias dimensdes: linguagem, jogo
simbdlico e imitacdo. Nesta fase, a crianca comeca a dispor dos primeiros
esquemas de acdo interiorizados, também designados por esquemas
representativos, ou seja, comeca a ter a capacidade de pensar sobre aquilo que
nao esta presente, construindo imagens mentais de objetos e acontecimentos.
Outra caracteristica do periodo pré-operatério é a conduta egocéntrica ou
autocentrada. A crianca vé o mundo segundo a sua perspetiva, e ndo supde que
possa haver outros pontos de vista possiveis (Palangana, 2015).

Em suma, importa olhar para o periodo dos 0 aos 3 anos como uma “janela de
oportunidade” para o desenvolvimento e a aprendizagem, encarando a crianga
como agente ativo no seu processo de desenvolvimento, numa Educagdo de
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Infancia que deve ser pensada desde o nascimento e ao longo da vida, em
contextos estimulantes e com pessoas confidveis, desafiantes e estaveis ao
longo do tempo.

Objetivos

Com base na revisdo da literatura anterior, podemos concluir que a natureza e
a qualidade das interagdes, com adultos e pares (agentes socializadores da
crianga) assumem um papel fulcral na pessoa em desenvolvimento. Neste
sentido, é importante criar oportunidades para que a crianga viva experiéncias
significativas, desafiadoras e geradoras de aprendizagens, em ambientes
seguros e estimulantes. A atividade Tandem promove oportunidades de
colaboracdo e desafio mutuo entre um adulto e uma crianga, permitindo ao
adulto estar atento aos interesses e opinides da crianca, ao que esta diz e faz,
“para incentivar interagdes positivas e reciprocas, bem como a participacdo da
crianca” (Fuertes et al., 2022, p.5). Entenda-se a participa¢do da crianca como
o direito a ser reconhecida, capaz de colaborar ativamente no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem (Portugal et. al, 2024). Neste ambito, o0 nosso
estudo pretende observar a participacdo de criancas de 2-3 anos na atividade
Tandem, explorando as caracteristicas do seu comportamento comunicativo e
interativo, primeiro com um adulto, depois com outra crianga, assim como
observar as oportunidades e modelos dos adultos e sua consequéncia, pela
transferéncia entre pares.

O objetivo geral desta investigacao foi averiguar se os adultos em creche
(Educadores/Auxiliares) sdo modelos sociais e pedagdgicos para as criangas de
2 a 3 anos durante uma atividade ludica de construgao conjunta. Desta forma,
apresentamos como objetivos especificos:

i. ldentificar e descrever os modelos de participagdo, desafio
pedagdgico e envolvimento do adulto (Educador/Auxiliar de
Educagdo) e da crianga.

ii. Verificar a forma como o estilo de comunicacdo do adulto influencia
a comunicagao e a participagao da crianga na interagdo, estudando o
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comportamento verbal do adulto e da crianga.

iii. Estudar a associagao entre o comportamento verbal do adulto e o
comportamento interativo da crianga.

iv. Observar se os modelos de participacdo, desafio pedagdgico e
envolvimento do adulto sdo adquiridos pelas criancas e transferidos
a outras criangas na interagao a pares.

Métodos

Participantes

A amostra foi composta por 20 criangas (entre os 2 e os 3 anos) e 10
Educadores/Auxiliares, distribuidos por 10 diades Educador/Auxiliar-crianca e
10 diades crianga-crianga. O grupo das criangas era constituido por 11 meninos
e 9 meninas sem problemas assinalaveis de desenvolvimento. Das 20 criangas,
8 tinham irmaos mais velhos, 1 tinha um irmao gémeo, 2 tinham um irmdo mais
novo e as restantes eram primogénitas.

O grupo dos adultos (educadoras e auxiliares) era, na sua totalidade, do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 26 e os 58 anos e apresentando
entre 6 e 30 anos de servigo (cf. Tabela 1). Todas as educadoras eram
detentoras de um curso superior, e as auxiliares de educacdao do 12%no de
escolaridade ou de um curso técnico-profissional.

Todos os adultos participantes trabalhavam numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), na valéncia de creche.
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Tabela 1. Caracteristicas demograficas dos participantes

M N dp min. max.
Idade do adulto 40,8 10 9,52 26 58
Anos de servico 16,7 10 7,349 6 30
Idade c1 2,1 10 0,316 2 3
N2 irmaos cl 0,5 10 0,707 0 2
Lugar fratria c1 1,4 10 0,699 1 3
Idade c2 2,3 10 0,483 2 3
N2 irmaos c2 1,7 10 0,823 1 3
Lugar fratria c2 1,5 10 0,527 1 2

Legenda: c1 — crianga participante na primeira fase da investigagao; c2 —
crianga participante na segunda fase da investigagao

Procedimentos

Os participantes foram convidados pela investigadora principal (primeira
autora) para colaborar no estudo. Apds serem explicados os objetivos e
procedimentos, foi entregue um folheto explicativo acerca do estudo e
respondidas as perguntas dos participantes. As educadoras, auxiliares e pais
gue concordaram em participar no estudo, preencheram e assinaram o
consentimento informado. Foi também recolhido o assentimento das criangas
através de decalque da mao. O levantamento dos dados demograficos foi
realizado através de um questiondrio dirigido aos pais, as educadoras e as
auxiliares.

Para observar o comportamento adulto-crianca e crianga-criangca numa tarefa
conjunta individualizada, cada diade (educadora/auxiliar-crianga e crianga-
crianca) foi filmada numa atividade livre de construcdo conjunta com os
materiais disponiveis, seguindo o protocolo original do Estudo Tandem
(Brandes et al., 2015). Durante 15 minutos, os participantes puderam fazer um
produto a sua escolha. O tempo original da atividade Tandem é 20 minutos,
mas a equipa considerou pertinente adaptar a duracdo a idade das criancgas e
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ao facto de o estudo envolver interagdao entre as mesmas. Foi disponibilizada
uma caixa com materiais (cf. Figura 1) revistos a priori pela equipa e adaptados
a faixa etdria das criancas. Também foi disponibilizado um crondmetro para
gue os participantes monitorizassem o tempo de durac¢do da atividade. Foram
utilizados sempre os mesmos materiais e nas mesmas quantidades, em todas
as atividades de construgao.

Figura 1. Conteudo da caixa Tandem para a creche (materiais)

Numa primeira fase os participantes — um adulto e uma crianga — foram
filmados durante 15 minutos na situacdo Tandem. Numa segunda fase os
participantes — crianga participante na fase 1 e outra crianga — foram filmados
durante 15 minutos na situacdo Tandem (cf. Figura 2). As duas fases foram
filmadas com um intervalo minimo de 2 dias e maximo de 5 dias, e ocorreram
no mesmo espaco fisico e com os mesmos materiais.

Figura 2. Organizagdo dos participantes

Primeira Fase Segunda Fase
[ ]
ﬁ
Diade adult@ — Diade — crianga 2

Nota. Imagem inspirada em Azevedo (2023)

€426 | e-ISSN 2182-1372



PODERA O COMPORTAMENTO DO EDUCADOR EM CRECHE MODELAR A PARTICIPAGAO,
COMUNICAGAO E INTERAGAO DA CRIANGA COM OS SEUS PARES? | 15

A gravacgao dos videos ocorreu em contexto de creche, nas salas de atividades
ou espacos polivalentes (biblioteca) conhecidos das criangcas. Em mais de
metade das diades crianga-crianga (6 das 10 interagdes), o adulto esteve
presente na sala, para garantir a seguranga das criangas ou responder as suas
solicitagdes, procurando nado intervir. Nas diades em que o adulto esteve
presente foram frequentes os pedidos de validagao e ajuda feitos pelas criangas
ao adulto.

Procedimentos éticos

Os participantes foram informados do seu direito de desistir em qualquer
momento do estudo sem que esta decisdao acarretasse qualquer prejuizo. Os
videos recolhidos foram armazenados de forma segura, em bases de dados
andnimas e apods a conclusdo do estudo foram destruidos, e o seu uso foi
exclusivamente para efeitos cientificos.

Analise e tratamento de dados

Cotagao dos modelos participacao, desafio e relacionais do adulto

As educadoras/auxiliares e as criangas-modelo (participantes nas duas fases)
foram cotados com as tipologias Tandem (Fuertes, 2023, cf. Tabela 2) em
termos de participagdo, desafio pedagdgico e relagao.

Tabela 2. Grelha das Tipologias Tandem

Tipologia Participagao Descricao
Colaborador ou Da oportunidade de escolha a crianga,
Orientado para oferece ajuda as suas iniciativas, mas sem
colaborar com a substituir a crianca (e.g., faz por ela), segue os
crianca interesses dela.
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Colaborativo

Diretivo

Nao diretivo

Desafio

Parceiro ou
Orientado para a
parceria

Autoritario ou
Orientado para
regras e
autocentrado

Competitivo ou
Orientado para a
tarefa

Permissivo/ Guiado
pela crianca

Distante ou Sem
intencionalidade

Desafiador
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Da oportunidade de escolha, oferece ajuda as
suas iniciativas, mas sem se substituir a
crianga (e.g., faz por ela). Segue os interesses
da crianga, mas negoceia com ela também as
suas ideias e interesses. Pode participar
executando parte da tarefa em conciliacao de
interesses.

Toma decisdes, impde as decisdes,
estabelece o papel da crianca, define as
tarefas, exige a participacao da crianca e o
cumprimento do que estabelece.

Da a crianca oportunidade de fazer escolhas,
mas decide a forma de implementacdo
(materiais, processos), e pode fazer pela
crianca para melhorar o desempenho da
tarefa (e.g., faz pela crianga, corrige o
trabalho da crianca)

Deixa a crianca escolher, raramente faz
propostas, sugestdes ou oferece ajuda,
espera pacientemente pelas acdes da crianga,
apresenta um papel sobretudo de observador

Da poucas instrucdes, segue pouco O0sS
interesses da crianga, parece pouco
envolvido e pouco intencional.

Usa a oportunidade para aferir os
conhecimentos da criangca, estimular a
reflexdo, expandir os  conhecimentos
(demonstrar, explicar) e estimular
competéncias.
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Instrutor

Pouco estimulante

Caloroso/ Muito
Positivo

Negativo

Distante/Pouco

Relagao responsivo

Sério/Positivo

Ensina, explica, informa, demonstra de forma
direta sem uso de perguntas, sugestdes ou
indagacoes.

Raramente usa a oportunidade para aferir os
conhecimentos da crianca, estimular a
reflexdo, expandir os  conhecimentos
(demonstrar, explicar) e estimular
competéncias

Envolvido, caloroso, positivo, educado, bem-
disposto, amigavel, elogioso, empatico

Rude, negativo, sarcdstico, critico, sem
empatia, punitivo

Raramente fala, ou fala baixo, ou demora a
responder, usa sobretudo o comportamento
ndo verbal e dad poucas respostas. Pode estar
distraido ou pouco focado no que esta a fazer.

A frequéncia das respostas é variavel, mas
raramente sorri ou faz comentarios positivos,
tende a manter uma expressao séria — pode ser
atento, interessado e colaborativo, mas nado
cria uma atmosfera positiva.

As observagdes realizadas com esta grelha foram analisadas por 4 cotadores e

1 mediador para obter o consenso. Cada cotador atribuiu individualmente uma

tipologia em cada categoria ap0ds a visualizagao dos videos. Posteriormente, os

cotadores apresentaram e justificaram a sua escolha em conferéncia de

cotadores. A tipologia consensual foi discutida e acordada relativamente a

perspetiva de todos os cotadores.

Descrigao dos comportamentos comunicativos do adulto e da crianga

Para a descricdo dos comportamentos comunicativos do adulto e da crianca-
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C1 foi utilizada uma grelha previamente definida (Ladeiras & Fuertes, 2018) que
contempla 8 categorias verbais: perguntas de conteudo, perguntas de
processo, sugestdes, dirige, ordens, ensino, elogios/estimulos e desaprovagio/
comentarios negativos (cf. Tabela 3).

Tabela 3. Categorias para andlise do comportamento verbal do adulto

Categorias do

comportamento
verbal do adulto

Definicao

Exemplo

Perguntas de
contetudo

Perguntas em que se estabelece
relacdo entre a atividade/produto
e a realidade (conceitos).

“Que cor é essa?”’

“Isto é o qué?”

Perguntas de

Perguntas em que s3ao pedidas
pistas relativamente a escolha de

“O que é que queres
por para fazer a

processo materiais e técnicas a utilizar no boca?”
. oca’?
decorrer da atividade.
O adulto faz propostas, aceita as “Queres outra cor?”
Sugestoes escolhas da crianga, ndo impondo a “Queres pér um olho
sua vontade. na plasticina?”
“Olha, se pusermos
Diri O adulto orienta e/ou faz aqui um pouco mais
irige . .
prevalecer as suas escolhas. de plasticina, olha ja
segural”
O adulto da uma ordem a crianga, “P3e aqui”
Ordens dirigindo o seu
“" 4 z n
comportamento/acdo. Esta bom, esta bom
. O adulto explica, informa ou ensina ) .
Ensino Este é azul-escuro
algo.
A 7 . oy . " H I”
Elogios/ O adulto faz comentdrios positivos “Boa, que giro!
valorizando o desempenho da .
Estimulos P “Muito bem!”
crianga e/ou o produto realizado.
Desaprovagdo/ O adulto faz comentarios negativos “Faz |a melhor os olhos
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comentarios ao desempenho, ao produto do boneco.”
negativos realizado e/ou ao comportamento
da crianga.

Os dados foram recolhidos por frequéncia, sendo registado o comportamento,
o tempo, a duragdo e transcrita a verbalizagao.

Analise do comportamento interativo, participativo e colaborativo da
crianga

Para andlise do comportamento interativo, participativo e colaborativo da
crianga-C1 foi utilizada a escala de observagao do comportamento da crianga
(Ladeiras & Fuertes, 2018). A cotagao final foi obtida através da contagem do
numero total de vezes em que cada comportamento foi observado (cf. Tabela
4).

Tabela 4. Escala Tandem de observa¢ao do comportamento da crianga

Dimensao Itens

A crianca da varias sugestGes verbais ou ndo verbais.

A crianca realiza uma escolha a pedido do adulto. (e.g.,
“queres isto?”)

A crianca realiza uma iniciativa por proposta do adulto. (e.g.,

cola a pedido do adulto; “queres fazer? Toma... cola... faz”).
1. Participagao
A crianca toma a iniciativa e realiza uma atividade por acao

ou escolha prépria (e.g., procura nas caixas o que quer, vai
buscar o martelo).

A crianca retoma uma ideia se ignorada pelo adulto.

A crianca persiste na realizacdo da sua ideia.

A crianca revela satisfagdo/prazer na interacdo (e.g., sorrisos,
2. Interagao gargalhadas).

A crianca exprime-se ao realizar elogios ao trabalho ou
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regozijos com o trabalho realizado.
A crianca exprime-se ao realizar elogios ao adulto.

A crianca revela insatisfacdo/desconforto na interacdo. (e.g.,
verbaliza¢Oes negativas, fuga ao olhar).

A crianca demonstra sinais de rejeicdo ou auséncia de
resposta.

A crianca aceita as sugestdes do adulto. (e.g., “podes pintar
de amarelo...”)

A crianca rejeita as sugestdes do adulto.

. A crianga revela iniciativa para ajudar o adulto. (e.g., por
3. Cooperagao L.
vontade prépria)

A crianca solicita ajuda ao adulto.

A crianca convida o adulto a participar, verbal ou nao
verbalmente

Analise dos Resultados

Este estudo inclui andlises quantitativas e descricbes comportamentais de
natureza qualitativa. Os dados quantitativos foram analisados com recurso a
estatistica descritiva (frequéncia de comportamentos) e univariada
(comparagdo de grupos e correlagdo de comportamentos) usando a versao 26
do programa SPSS. Na andlise qualitativa, os discursos das interagdes foram
recolhidos, transcritos e analisados por frequéncias.
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Resultados

Estudo dos modelos de participa¢ao, desafio e relagao dos
adultos e sua transferéncia para pares

Nesta amostra ndo se verifica a transferéncia de modelos de participacao e de
desafio do adulto para a crianga, embora se verifiqgue em termos relacionais.
Na categoria da participagdo, os adultos foram sobretudo colaborativos (cf.
Tabela 5) ou orientados para a tarefa. Ja as criangas, quando em interagdo com
um par, tenderam a assumir um modelo diretivo autoritario, orientado para
regras e autocentrado (4 em 10), ou um modelo distante ou sem
intencionalidade (3 em 10), agindo em situacdo de jogo paralelo a maior parte
do tempo.

A atividade pareceu ser mais exploratdria dos materiais do que de construgao
(a crianca brinca mais do que constrdi). Nos casos em que as criangas
assumiram um modelo de participagao diretivo, verificou-se que as mesmas
estabeleceram, com frequéncia, o papel da outra crianga na atividade,
tomando decisGes acerca dos materiais que ambos iriam utilizar, definindo as
tarefas e exigindo em alguns momentos a participagao da outra crianga.

Quanto ao desafio, os adultos adotaram maioritariamente um modelo
desafiador ou instrutor (cf. Tabela 5). Colocaram questdes que estimularam a
reflexdo e desafiaram a crianga, nalguns casos com recurso a fantasia,
acompanhando a atividade por meio de fantasias associativas e narragdes ou
adotando as mesmas, quando estas partiram da crianga. As criangas, na
interagdo com os pares, mostraram-se sobretudo pouco estimulantes, nao
existindo ainda oferta de oportunidades de aprendizagem para a outra crianca
na interacdo. Uma minoria (3 em 10) assumiu um modelo instrutor,
demonstrando e informando sem uso de perguntas ou sugestdes.

No entanto, é possivel verificar alguma influéncia do modelo relacional
transmitido pelo adulto. Com efeito, em 4 das 10 sequéncias ocorreu um clima
caloroso/muito positivo nas duas fases (cf. Tabela 5).
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Tabela 5. Frequéncia dos modelos de participa¢ao, desafio e envolvimento

dos adultos e das criangas participantes nas 2 fases

Tipologias Educador Auxiliar C1 (fase 2)
Modelos de Participagao colaborativos
Colaborador 2 2 1
Parceiro 1 0 0
Modelos de participac¢ao diretivos

Autoritario/Orientado para regras e 0 0 4
autocentrado

Competitivo/Orientado para a tarefa 0 3 0

Modelos de participacdao nao diretivos

Permissivo/Orientado para promover a 1 0 5
participacao da crianca

Distante/Sem intencionalidade 1 0 3

Modelos de Desafio
Desafiador 3 3 0
Instrutor 1 2 3
Pouco estimulante 1 0 7
Modelos Relacionais

Caloroso/Muito positivo 4 4 4
Negativo 0 0 0
Distante/Pouco responsivo 0 0 2
Sério Positivo 1 1 4
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Estudo dos comportamentos verbais dos adultos e das criangas

Relativamente ao comportamento verbal do adulto, é possivel verificar que os
adultos tenderam a utilizar sugestdes, perguntas de processo, elogios e
estimulos (cf. Tabela 6) durante a atividade conjunta.

Tabela 6. Analise dos comportamentos verbais do adulto por categoria

Categorias do

comportamento verbal N min. max. M dp
Perguntas de conteudo 10 0 12 5 3.28
Perguntas de processo 10 3 18 13.8 4.19
Sugestdes 10 10 26 18.7 5.44
Direcdes 10 2 10 6 3.16
Ordens 10 0 14 4.3 3.92
Ensino 10 0 17 8.6 4.45
Elogios/Estimulo 10 5 58 20.9 13.9
Desaprovagdo/comentarios 10 0 1 0.1 0.3

negativos

N3o se encontraram diferengas significativas relacionadas com o género da
crianga ou dos adultos. Em quase todas as diades crianga-crianga a
comunicagao verbal foi pouco estimulante, havendo uma produgao verbal
baixa na maioria das diades. As criangas dialogaram pouco umas com as outras.
Contudo, a crianga com o adulto comunicou de forma eficaz e com troca de
turnos. Os resultados (cf. Tabela 7) indicam algumas correlagbes no
comportamento comunicativo dos participantes. Os adultos mais velhos
fizeram mais perguntas de processo, e 0s mais experientes profissionalmente
deram mais diregdes a crianga. Adicionalmente, as criangas que colaboraram
com adultos mais velhos e mais experientes foram também as que fizeram
menos perguntas de ensino, durante a diade com o par.
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Verifica-se, ainda, que as criangas que fizeram mais perguntas de conteudo na
diade com a outra crianca foram também as que deram mais sugestdes,
dire¢des e ordens ao seu par (cf. Tabela 7).

Tabela 7. Correlagdes no comportamento comunicativo dos participantes

. Comportamento - i
Participante L. Correlagoes Indicadores
comunicativo
Perguntas de - Adulto
Positiva
processo - Idade (rho=.667, p= .035)
Adulto
Adulto
(fasel) Direcoes Positiva
- Anos de servigo (rho=.717, p=.020)
Adulto
Ensino Negativa - Anos de servico (rho=-.761, p=.011)
- Idade (rho=-.776, p=.008)
Criancga (fase 2)
Crianca Perguntas de . .
} Positiva - Sugestdes (rho=.703, p= 0.23)
(fase 2) conteudo

- Ordens (rho=.642, p=.045)

Criancga (fase 2)
Sugestoes Positiva - DirecGes (rho= .684, p=.029)

- Ordens (rho= .974, p=.000)

Relagao entre o comportamento verbal do adulto e o
comportamento interativo da crianga
Os resultados indicam que a crianga persistiu mais na sua ideia quando o adulto
fez mais perguntas de processo (cf. Tabela 8). J4 quando o adulto deu mais

diregOes a crianga esta revelou mais sinais de desconforto ou insatisfagao na
interagdo. Adicionalmente, a crianga realizou mais escolhas a pedido do adulto
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guando o adulto deu mais sugestdes e fez mais perguntas de ensino (cf. Tabela
8).

Tabela 8. Correlagbes entre o comportamento comunicativo do adulto e o
comportamento interativo da crianga na primeira fase

Comportamento Comportamento interativo "
i Correlagoes
verbal do adulto da crianga (C1)
Perguntas de processo  Persisténcia na ideia rho=.647,p =.043

L Insatisfacdo/ desconforto na  rho = .860, p =.001
Diregbes . ~
interacao

. Insatisfacdo/ desconforto na  rho = .668, p =.035
Perguntas de ensino . N
interacdo

Sugestdes Escolhas a pedido do adulto  rho =.637, p =.048

Perguntas de ensino Escolhas a pedido do adulto  rho =.676, p =.032

Discussao de Resultados

O objetivo geral desta investigacao foi averiguar se os adultos em creche
(Educadores/Auxiliares) sdo modelos sociais e pedagdgicos para as criangas de
2 a 3 anos durante uma atividade ludica de construgao conjunta.

Para o efeito, participaram 20 criangas, entre os 2 os 3 anos, e 10
educadoras/auxiliares, distribuidas por 10 diades adulto-crianca e 10 diades
crianga-crianga. Cada diade foi filmada durante 15 minutos numa atividade
[udica com materiais pré-definidos, seguindo o protocolo original do Estudo
Tandem.
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Modelos de participacao, desafio pedagdgico e envolvimento do
adulto e da crianca

Os nossos resultados indicam uma pequena tendéncia, nas criangas
participantes nas 2 fases, durante a interacdo a pares, para apresentarem o
modelo de participacdo Autoritdrio/Orientado para regras e autocentrado (4
em 10). Julgamos que esta questdo possa estar ligada ao desenvolvimento
cognitivo das criangas desta idade. Encontrando-se no inicio do periodo pré-
operatério (Piaget, 1964), a visdo ainda egocéntrica que a crianca tem da
realidade, impede a criacdo de espaco de participacdo para o seu par. Surgem,
assim, comportamentos autocentrados e de autoridade em relagao a outra
crianga, procurando impor as suas ideias, escolha de materiais e agdes. Em 3
das 10 diades crianga-crianga o clima de participagdo foi distante, sem
envolvimento nem intencionalidade em relagdo a outra crianca. Nestas diades,
a situagao de jogo paralelo ganhou destaque: a crianga brincou ao lado da outra
crianga, mas nao com a outra crianga. Nao planearam, ndo tragaram objetivos
comuns e ndo construiram em conjunto.

Trés dos adultos participantes, todas auxiliares de educagao, assumiram um
modelo diretivo orientado para a tarefa. Pareceram estar mais preocupadas
com a execug¢ao da tarefa e com a transmissdo a crianga de um modelo a seguir.
A investiga¢cdo Tandem de Barroso e colegas (2016), refere que

as criangas mais novas s3ao mais estimuladas a
enquadrarem a sua a¢ao, tendo o adulto como suporte,
tanto no «como fazer» como na reflexdao sobre a acao e
no resultado da mesma. (p.59)

Questionamo-nos se com criangas mais novas os profissionais de educacao
tendem a dirigir mais a atividade da crianca, preocupados com a passagem de
um modelo, mostrando-lhe os processos da atividade (como fazer).
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Influéncia do estilo de comunica¢ao do adulto na comunicagao e
participacao da crianga na interagao

O nosso estudo sugere que a comunicagao do adulto pode ser impulsionadora
de uma interagdo eficaz, desenvolvida em colaboragao. Efetivamente, na
primeira fase do estudo a crianga fez a sua atividade em parceria ou
colaboragdo com o adulto, mas na fase 2 a maioria realizou-a em paralelo com
a outra crianga. As criangas (em diade) pareciam estar frequentemente a
espera da validagdo e de indicagbes do adulto para atuarem. Parece que, aos 2
anos de idade, o modelo do adulto surge como “andaime” as oportunidades de
“treino” da participagcao, da autonomia e do trabalho colaborativo, atuando na
zona de desenvolvimento préximo (Vygotsky, 1997).

A idade dos adultos também parece afetar os resultados. Os adultos mais
velhos foram os que fizeram mais perguntas de processo, e aqueles que tém
mais anos de experiéncia profissional deram mais diregdes a crianga. Contudo,
no estudo de Ferreira et al. (2012), os resultados sdo distintos, na medida em
gue, a experiéncia profissional dos Educadores se correlacionou negativamente
com os comportamentos verbais diretivos, ou seja, os Educadores com mais
anos de experiéncia profissional dirigiram menos o comportamento da crianga.
Questionamo-nos se os adultos com mais experiéncia profissional sentem
necessidade de dirigir mais a atividade com criangas mais novas e qual a razao.
Reconhecerdio, estes adultos, menos a competéncia e a “agéncia” da crianca
em idade de creche? Corroborando uma resposta afirmativa, o estudo de Roque
(2017) indica que as criancas mais novas foram mais dirigidas pelo adulto,
enquanto as mais velhas receberam mais sugestoes.

Relativamente ao comportamento verbal da crianga, os resultados indicam que
as criangas que fizeram mais perguntas de conteudo na diade com a outra
crianga foram também as que deram mais sugestdes (“Vamos pintar, o
Subaradan e o Antdnio?”; “Queres um livro?”); mais direcGes (“Para a Alice,
para mim”; “Vou desenhar”); e mais ordens (“Ndo!”; “Pdra\”, “Vai buscar o
azul”) ao seu par. Consideramos a hipdtese de estas criangas serem mais
competentes do ponto de vista linguistico e cognitivo, verbalizando mais
durante a atividade.
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Associacao entre o comportamento verbal do adulto e o
comportamento interativo da crianga

Analisando a qualidade comunicativa e interativa da crianga na diade com o
adulto e na diade com a outra crianga, verifica-se uma diminuicdo significativa
da producdo verbal na diade com o par. O modelo de aprendizagem
socialmente mediada desenvolvido por Vygotsky (1978)

considera que as competéncias da crianga se
desenvolvem em cooperagao com adultos e pares mais
competentes, antes de serem interiorizadas e de
passarem, assim, a fazer parte do mundo psicolégico da
crianga. (Pinto, 2006, p.55)

Esta questdao remete-nos para a ideia, ja referida no enquadramento tedrico
desta pesquisa, de o adulto funcionar como “andaime” para a crianca atingir o
seu nivel de desenvolvimento potencial. A comunicagdo com o adulto na zona
de desenvolvimento préximo da crianga (Vygotsky, 1978), e a qualidade e
quantidade de linguagem é fundamental na sua aquisi¢do (Hart & Risley, 1995).
A utilizagdo da lingua em contexto traduz-se na forga e na motivagdo da crianga
para aprender o vocabulario, a gramatica e a pragmatica (Tomasello, 2003). O
estudo de Barroso et al. (2016) também reflete sobre o papel fundamental do
adulto no desenvolvimento da linguagem das criangas mais novas:

A comunicagdo verbal dos adultos permite o acesso da
crianga a lingua, explicando-lhe o mundo, medeia a
aprendizagem de conceitos e conteudos, oferece um
contexto afetivo (no tom e forma como é produzida),
contribui para a sua auto-estima e auto-imagem (se for
elogiosa, construtiva e positiva), estipula regras e
mergulha a crianga na sua cultura e codigos sociais

(p.46).

Quando o adulto colocou mais perguntas processuais (e.g., “O que é que queres
por para fazer a boca?”; “E como é que fazemos umas escadas?”; “O que é que
precisamos para fazer o boneco?”) a crianga pareceu ganhar confianga no
processo da tarefa, persistindo mais nas suas ideias. As perguntas de processo
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pareceram motivar a crianga para o envolvimento na tarefa, procurando
compreender 0s processos.

As criangas revelaram mais sinais de insatisfagdo/desconforto na interagdo
qguando os adultos foram mais diretivos e fizeram mais perguntas de ensino.
Podemos interpretar esta acdao mais diretiva do adulto na execucdo da tarefa,
como uma tentativa de se apresentar como modelo a crianga em futuras
atividades. No estudo de Barroso et al. (2016), referindo-se as maes:

este comportamento podera estar na origem da
desmotivagao da crianga, ja que nem sempre encontrou
espaco e tempo para poder seguir a sua vontade. Nao
obstante, esta é uma forma de transmissdao de
conhecimento secular entre pais e filhos (p.57).

Possivelmente, é, também uma forma de transmissdo, tendencialmente
adotada pelos profissionais com criangas mais novas. Através das perguntas de
ensino

o adulto elabora acerca quer da atividade, quer do
comportamento da crianga: explicando, justificando,
dando razbes para eventos ou entidades (Clérigo et al.,
2021, p.131).

De acordo com os autores anteriores, o educador assume um papel de
mediador da acdo e de coconstrutor da acdo com a crianca.

As criangas fizeram mais escolhas a pedido do adulto quando estes deram mais
sugestdes e fizeram mais perguntas de ensino. De acordo com Clérigo e colegas
(2021), as sugestdes contemplam

os enunciados em que o adulto se dirige a crianga
enunciando uma proposta, ou apresentando
alternativas quer favorecendo a agao, quer a reflexao
da crianga (p.136).

Ao apresentar sugestdes, o adulto esta a dar a crianga possibilidades sobre as
guais ela tera de pensar e de tomar de decisdes. Ao sugerir, o adulto esta a
respeitar o espaco de acao e de decisdo da crianca e a reconhecer o que esta
sabe, podendo as sugestdes ser consideradas como “suporte para a agao”
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(scaffolding, conceito ja referido anteriormente nesta pesquisa) e para a
participacdao da crianga na atividade, permitindo-lhe decidir, “mas decidir sobre
o que o adulto emitiu” (Clérigo et al., p.140). As sugestdes podem, ainda, ser
entendidas como uma “estratégia de colaboragao” na zona de
desenvolvimento préoximo da crianga (Vygotky, 1984).

Transferéncia dos modelos de participa¢ao, desafio e
envolvimento do adulto na intera¢ao a pares

Os resultados da nossa investigacdao parecem indicar que os modelos de
participacao e desafio do adulto nao foram transferidos a grande parte das
criangas em estudo. Colocamos duas hipoteses: i) talvez o modelo dos pais
ainda seja mais impactante do que os modelos dos profissionais de educagao
nesta faixa etdria; ou ii) a criancga, nesta faixa etaria, age de forma autocentrada
(evidente no jogo paralelo) e intelectualmente “egocéntrica” no sentido
Piagetiano (i.e., ndo consegue integrar o ponto de vista do outro, dando
preferéncia aos seus interesses e desejos). Assim, ao colaborar pouco, a
transferéncia de modelos ndao ocorre.

Curiosamente, os resultados sugerem que em relacdo ao envolvimento, o
modelo do adulto pode influenciar a crianga na sua relagdo com os pares. Os
dados indicam que um clima positivo de empatia, elogio, escuta ativa, boa
disposi¢ao e responsividade transmitido pelo adulto na primeira fase do estudo
se comeca a refletir em diades entre pares onde o clima foi caloroso/muito
positivo (4 em 10), considerando-se a existéncia em algumas diades na fase 2
de uma empatia ndo verbal através de expressdes faciais e acdes. Nestes casos
a crianca-modelo observou a outra crianca, manifestando interesse pela
atividade do par. Foi elogiosa e encorajou a outra crianca (“Tu sabes!”, “Faz tu!”,
“Uau!”). A comunicacdo ndo verbal foi bastante utilizada pelas criangas
participantes. O trabalho desenvolvido por Farinha e Fuertes (2018), sugere
gue “em boas relacles existe espaco para o desafio e o estimulo a crianga”
(p.52). Na verdade, criancas que estabelecem rela¢Ges positivas com os adultos
desenvolvem uma imagem positiva de si préprias e melhores relagdes com os
seus pares (Farinha & Fuertes, 2018).
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LimitagOes e sugestoes para estudos futuros

Este € um estudo exploratério com 20 diades, pelo que consideramos
importante continuar a recolha de dados para ampliar a amostra permitindo,
potencialmente, generalizar resultados.

O facto de a criancga ter realizado uma Unica vez a atividade com o adulto
podera ter limitado a modelagem. Levanta-se a questao: Se repetissemos mais
vezes, o resultado seria diferente? O tempo decorrido ao longo do processo,
permitiu-nos apenas uma avaliagao a curto prazo, ndao sendo possivel, desta
forma, avaliar a consisténcia e a estabilidade de potenciais mudangas,
eventualmente através da repetigcao da tarefa. Por outro lado, ndo sabemos se
a repeticdo da atividade ndo retiraria espontaneidade a mesma, visto haver um
conhecimento prévio do que iria acontecer.

Colocando a hipétese de, nestas idades, os processos vinculativos e afetivos
terem ainda um grande impacto na crianga, pensamos que poderia ser
interessante aplicar o mesmo procedimento experimental, com maes e pais.
Importa, igualmente realizar estudos comparativos com criangas mais velhas
para compreender de que forma os processos de desenvolvimento da crianga
podem afetar o efeito de modelagem da crianca.

Conclusoes finais

A atividade Tandem oferece uma oportunidade de colaboracdo, partilha e
desafio mutuo entre um adulto e uma crianga. Desta forma, a sensibilidade
verbal e ndo verbal do adulto relativamente as agdes e interesses da crianga é
fundamental para incentivar “interagdes positivas e reciprocas, bem como a
participagdo das criangas” (Fuertes et al., 2022, p.5). A nossa pesquisa vem
reforgar esta ideia, verificdmos que em colaboragdo ou parceria com o adulto,
a crianga verbalizou mais, expressou mais as suas ideias, tornou-se mais
participativa na atividade conjunta. Quando o profissional de creche se mostra
elogioso, empatico e da reforcos positivos, a crianca desenvolve uma
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autoimagem positiva e reforga a sua autoestima, tornando-se mais
participativa e colaborante na atividade.

Denota-se alguma tendéncia nas auxiliares de educagdo para orientar e dar
diretrizes a crianca, muitas vezes sob a forma de sugestdes, para que a crianca
reflita e expanda os seus conhecimentos. Também no estudo de Barroso e sua
equipa (2016), as criancas mais novas foram mais incentivadas a enquadrarem
asuaagao, surgindo o adulto como um suporte na execugao e na reflexdo sobre
a agao.

Uma vez que as criangas de 2-3 anos passam grande parte do seu dia-a-dia em
contexto de creche, entendemos que os profissionais de educacdo devem
contribuir para tornar a crianga, progressivamente, mais auténoma e
participativa (a agéncia da crianga) no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagens. Mais, “a crianga ao participar ativamente em todo o processo e
ao ser apoiada pelo adulto, através de tarefas colaborativas, podera sentir-se
segura ao adquirir dominio sobre a exploragdo e a interagdao” (Portugal & Luis,
2016).
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