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Resumo

Apresenta-se um estudo sobre as identidades de trés formadores que, em
2021, atuaram como docentes na pratica pedagdgica de professores de
matematica em fase de pds-graduacdo. Adota-se uma perspetiva tedrica que
entende a identidade como uma atividade discursiva, ou seja, cole¢cdes de um
tipo particular de histérias, que sdao endossaveis, reificadas e significativas. Os
professores escreveram histdrias sobre os formadores com quem estiveram
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envolvidos na sua prdatica pedagdgica. Estas foram apresentadas a trés dos
formadores que indicaram com qual delas se identificavam mais. A partir dai,
foram recolhidas histdrias através de correio eletrénico e de entrevistas. A
analise das respostas dos formadores permitiu-nos detetar aspetos das suas
identidades reais e designadas. Nomeadamente, alguns episddios de histérias
escritas sobre eles, com as quais ndo se identificavam, catalisaram narrativas
proprias que fazem parte da sua identidade designada. Foi também evidente
que as identidades profissionais estao ligadas a disciplina lecionada. Além disso,
verificou-se que as histdrias utilizadas constituem um instrumento
metodolégico adequado para estudar a identidade do formador e para
promover processos de reflexdo sobre a pratica profissional. Tornou-se
evidente que as histérias na terceira pessoa podem dar conta da identidade
dos sujeitos tdo bem como as histérias na primeira pessoa.

Palavras-chave: Identidade profissional, formadores de professores de
matematica, narrativas.

Abstract

A study of the identities, understood as collections of stories, of three trainers
who acted in 2021 as teachers of teaching practice of mathematics teachers
studying a postgraduate program is presented. A theoretical perspective is
adopted that understands identity as a discursive activity, that is, collections of
a particular type of stories, which are reifying, endorsable and significant.
Teachers wrote stories about the trainers they did their teaching practice with
as part of a course in the postgraduate program. These stories were presented
to three of the trainers who indicated which one they most identified with.
Then, stories told by them by email and interview were collected. The analysis
of the trainers' responses made it possible to detect aspects of their real and
designated identities. In particular, some episodes of stories written about
them with whom they did not identify catalyzed, in turn, their own narratives
that makeup part of their designated identity. It was also shown that
professional identities are linked to the subject taught. Additionally, it was
observed that the stories used constitute an appropriate methodological tool
to study the identity of the trainer and to promote reflective processes on
professional practice. Specifically, it was evidenced that stories in the third
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person can account for the identity of the subjects, as well as stories in the first
person.

Keywords: Professional identity, math teacher trainers, narratives.

Resumen

Se presenta un estudio de las identidades de tres formadoras que actuaban en
2021 como profesoras de practica docente de profesores de matematica
cursando estudios de postgraduacién. Se adopta una perspectiva tedrica que
entiende a la identidad como una actividad discursiva, esto es, colecciones de
un tipo particular de historias, que son respaldables, cosificadas y significativas.
Los profesores escribieron historias sobre los formadores con los que cursaban
su practica docente. Estas se presentaron a tres de las formadoras que
indicaron con cual de ellas se identificaban mas. A partir de ello, se recogieron
historias relatadas por ellas mediante correo electrénico y entrevista. El analisis
de las respuestas de las formadoras permitié detectar aspectos de sus
identidades reales y designadas. En particular, algunos episodios de historias
escritas sobre ellas con los que no se identificaron catalizaron narrativas
propias que conforman parte de su identidad designada. También se evidencié
que las identidades profesionales estan vinculadas con la asignatura ensefiada.
Adicionalmente, se observd que las historias utilizadas constituyen una
herramienta metodolégica apropiada para estudiar la identidad del formadory
para promover procesos reflexivos sobre la practica profesional. Se evidencid
que las historias en tercera persona pueden dar cuenta de la identidad de los
sujetos, tanto como las historias en primera persona.

Palabras clave: Identidad profesional, formadores de profesores de
Matematicas, narrativas.

Résumé

Ce travail est une étude sur les identités de trois formatrices qui étaient, en
2021, professeurs de pratique de I'enseignement de professeurs de
Mathématiques, en undipldme de perfectionnement.la perspective
théorique choisie entend I'identité comme une activité discursive, c’est-a-dire
des collections d’histoires soutenables, réifiées et significatives. Il a été
demandé aux enseignants d’écrire des histoires sur leurs formateurs de
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pratique de I'enseignement. Ces histoires ont été présentées a trois des
formatrices qui ont indiqué avec laquelle elles s’identifiaient le mieux. Sur cette
base, d’autres histoires ont été racontées par les formatrices par mail ou lors
d’une entrevue. L’analyse de leurs réponses a permis de détecter des aspects
de leurs identités réelles et désignées. En particulier, certains épisodes des
histoires écrites sur elles et avec lesquelles elles ne se sont pas identifiées, ont
catalysé des narrations propres qui font partie de leur identité désignée. Il en
résulte aussi que les identités professionnelles sont liées a la discipline
enseignée. Par ailleurs, il a été possible d’observer que les histoires utilisées
constituent un outil méthodologique approprié pour étudier I'identité du
formateur et promouvoir des processus de réflexion sur la pratique
professionnelle. Il a été également mis en évidence que les histoires a
la troisieme personne  peuvent, tout autant que les histoires a
la premiére personne, jeter une lumiere sur I'identité des sujets.

Mots-clés: Identité professionnelle, formateurs d'enseignants de
mathématiques, récits.

Introduccion

El estudio de la identidad de los profesores de matematica es un foco de
atencidn creciente en la investigacidon en Matematica Educativa. En particular,
da Ponte (2011) sefiala la importancia de que los docentes desarrollen una
fuerte identidad profesional que les permita insertarse en sus comunidades
profesionales “de manera reflexiva y responsable, siempre esforzdndose por
mejorar su practica y mejorarse a si mismos” (p. 414).

Este trabajo se enfoca en el estudio de las identidades de tres formadoras que
actuaban como profesoras de practica docente de profesores en cursos de
postgraduacion (que llamaremos profesores practicantes); esto es, profesores
de matematica que se estaban formando para desempenarse como
formadores y cursaban la practica docente. Cada profesor practicante observd
la practica de una formadora durante un semestre. Dada la incidencia de las
practicas de los formadores en las futuras practicas profesionales de quienes
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se estan formando (Marshman, 2021; Rojas et al., 2021) resulta de particular
interés contrastar, a través de narrativas, la manera en que los formadores
perciben su practica de aula y la manera en que son vistos por quienes observan
su practica.

Se adoptd la perspectiva dindmica de identidad de Sfard y Prusak (2005), que
entiende a la identidad como una coleccién de un tipo particular de historias,
porque permite dar cuenta tanto de lo que los docentes son, su identidad real,
como de lo que desean o ambicionan para su desarrollo como profesionales de
la educacion, su identidad designada. El didlogo entre estos dos conjuntos de
narrativas permite apreciar las relaciones dinamicas que hacen a la conquista
de lo que como profesionales se proponen lograr.

Este trabajo es de corte exploratorio e indaga, desde la perspectiva de tres
formadoras, qué aspectos de sus identidades describen las narrativas
elaboradas por un grupo de profesores practicantes que observaron las
practicas de aula de las formadoras durante un semestre.

Antecedentes tematicos y objetivos de investigacion

La investigacidon sobre la identidad profesional de los profesores ha tenido un
gran desarrollo en las ultimas dos décadas (Darragh, 2016; Lutovac y Kaasila,
2017). Una conclusién importante que se desprende de la investigacion es que
la relacién dialéctica entre la practica docente y lo que los profesores esperan
de su propia labor puede explicarse en términos de identidad. Asi lo sefalan
varios estudios, desde distintas perspectivas, sobre la identidad de los futuros
profesores, de los profesores y de los formadores (Gee, 2001; Grootenboer,
2006; Sanhueza et al., 2013).

Cyrino (2018) afirma que la identidad profesional incluye una serie de creencias
sobre el conocimiento que el profesor tiene de si mismo y de su trabajo, y
también de lo que considera deseable para su labor. Esta autora observa que
“Los futuros docentes, al iniciar su formacidon como docente, traen consigo un
conjunto de creencias sobre su futura profesidn. El conjunto de creencias que
tienen de si mismos, de su futura profesidn, de lo que significa ser un “excelente
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docente” y el tipo de docentes que quieren ser, entre otras cosas, estan
interconectados y afectan el conocimiento que desarrollan sobre su trabajo”
(p. 271).

Lutovac y Kaasila (2017) resaltan el caracter dindmico y polifacético de las
identidades. Sefalan la existencia de identidades asociadas con diferentes
asignaturas (identidades especificas de la asignatura). Afirman que muchos
estudios han enfatizado que la identidad docente depende del contexto,
especificamente de la asignatura y del nivel educativo, citando a Kasten et al.
(2014), en relacién con la matematica.

Bjuland et al. (2012) analizan las narrativas de una maestra experimentada,
participante de un proyecto de investigacion en Noruega durante tres afios.
Conceptualizan la identidad profesional de un docente como su continua
apropiacién de aprendizaje a través de su participacidon en una comunidad de
investigacion. Toman la definicién de identidades de Sfard y Prusak (2005) y
analizan las narrativas reflexivas de una maestra sobre su practica dirigidas a
sus colegas o a investigadores que la entrevistan. Los autores encontraron
elementos de la identidad real y designada de la maestra participante, tanto en
sus reflexiones como en su practica de ensefanza.

Molfino y Ochoviet (2015) analizan qué factores inciden en la conformacién de
la identidad de profesores de matemadtica, participantes de un curso de
posgrado. Estudian la transicién entre la identidad real y la identidad designada
(Sfard y Prusak, 2005) de estos profesores. A través del estudio de bitdcoras
escritas por los profesores, concluyen que los cambios en la identidad se
vinculan con qué aspectos priorizan: el aprendizaje de sus estudiantes o los
objetos matematicos.

Molfino y Ochoviet (2019) se focalizan en la practica docente de un grupo de
profesores cursando estudios de postgraduacién. Concluyen que la intencion
explicita de los profesores de desarrollar un tipo especial de practica es un
factor clave en la transicion entre la identidad real y la identidad designada
(Sfard y Prusak, 2005). Ademas, encuentran que los formadores responsables
de los cursos de practica docente pueden reforzar u obstaculizar el deseo de
los profesores de alcanzar la identidad designada.

Este trabajo de corte exploratorio propone un estudio sobre la identidad de
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tres formadoras de profesores. Se indaga, en primer lugar, si las formadoras se
identifican con ciertas historias escritas sobre ellas por profesores practicantes
que observaron sus practicas de aula durante un semestre. Esto es, si las
consideran respaldables y significativas. En segundo lugar, se busca identificar
qué elementos de su propia identidad reconocen las formadoras al leer las
historias y a qué conjunto de narrativas los adjudican: las identidades reales o
las designadas.

Perspectiva tedrica

En esta investigacion se adopta una definiciéon de identidad que involucra al
discurso de manera explicita, a la vez que lo utiliza como herramienta para
explicar las posibles convergencias y divergencias entre las narrativas de
profesores practicantes y formadoras.

Para definir identidad se asume la perspectiva de Sfard y Prusak (2005, p. 16):

De acuerdo con la visién de la identificacién como
actividad discursiva, sugerimos que las identidades
pueden definirse como colecciones de historias sobre
las personas o, mas especificamente, como aquellas
narrativas sobre los individuos que son cosificadas,
respaldables y significativas.

Que sean cosificadas implica que son narrativas relativas a lo que las personas
son, tienen o pueden mas que a lo que hacen, y generalmente acompafadas
de adverbios como siempre, nunca, usualmente o hasta ahora, lo que sugiere
la idea de algo repetido en el tiempo, establecido en la matriz personal de un
individuo. Respaldables refiere a que el que construye la historia reconoce que
ella refleja fielmente la realidad, y significativa refiere a que cualquier cambio
en ella puede afectar los sentimientos del que narra respecto a la persona
identificada.

Las autoras utilizan la notacidon BAC para las narrativas donde A es la persona
identificada, B es quien narra y C quien recibe el relato. Entre todas las posibles
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combinaciones, destacan las del tipo AAA (conversaciones con nosotros
mismos) por tratarse de historias que permiten describir mas fielmente la
identidad de las personas y tienen impacto inmediato sobre sus acciones.

Sfard y Prusak (2005) reconocen a la identidad real como aquellas historias
sobre el estado real de acontecimientos en el presente, y a la identidad
designada como las narrativas que relatan lo que se espera que sea ese estado
de acontecimientos, si no ahora, en el futuro.

Las identidades designadas nos hablan de escenarios que son vistos como
obligatorios, aunque no necesariamente deseados. Una persona puede esperar
convertirse en mejor persona, es decir, tener determinado tipo de historias -
gue para esa persona definen ese “ser mejor persona” - adjudicable a ella por
distintos motivos, que pueden ser internos o impuestos desde el exterior.

Son precisamente las relaciones entre lo que las formadoras reconocen como
su identidad real y lo que ellas desearian fuera tal identidad (identidad
designada) lo que permite identificar y explicar las convergencias y divergencias
entre lo que profesores practicantes y las formadoras visualizan sobre su propio
actuar. En el caso de este estudio, se cuenta con tres instrumentos: narrativas
de los profesores practicantes (B) sobre las formadoras (A), escritas para ser
leidas por las investigadoras (C), es decir, del tipo BAC; las respuestas de las
formadoras a un correo electrénico enviado, del tipo AAc, y las entrevistas
orales, también del tipo AAc.

Se entiende que las historias del tipo AAC son narrativas cosificadas porque
describen un aspecto constitutivo de la identidad profesional: la practica
docente. Refieren a las decisiones que las formadoras tomaron respecto a su
curso, pero dialogando con lo que las define como profesoras en términos
generales. Se entiende, ademas, que son respaldables porque refieren a
experiencias vividas, cercanas en el tiempo y fundadas en la observacién de las
clases de las formadoras y significativas porque un cambio en ellas puede
afectar las emociones de las formadoras, lo que se evidencia especialmente
cuando tienen que comparar dos historias sobre si mismas, pero elaboradas
por diferentes narradores.
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Sfard y Pruzak (2005) afirman que las historias narradas por uno mismo (AAc)
cumplen con las tres caracteristicas, se indaga en este estudio si también las
del tipo BAC son, en este contexto, respaldables y significativas.

Metodologia

El estudio realizado es de corte cualitativo y consistido en el analisis de la
identidad de tres casos, correspondientes a tres formadoras de profesores de
matematica que tenian a su cargo profesores practicantes. La practica docente
se desarrolld en la virtualidad, a través del uso de la plataforma ZOOM y de un
aula virtual en Schoology (denominada CREA en Uruguay), debido a las
condiciones sanitarias que impuso la pandemia de Covid-19 en el primer
semestre de 2021.

Para un abordaje consistente con la perspectiva teérica adoptada, se decidio
trabajar con el andlisis de historias de dos tipos: (1) elaboradas por los
profesores practicantes sobre las formadoras participantes y (2) narradas por
las participantes sobre si mismas. Bruner (2013) ha afirmado que:

creamos y recreamos la identidad mediante Ia
narrativa, que el Yo es un producto de nuestros relatos
y no una cierta esencia por descubrir cavando en los
confines de la subjetividad. Y a esta altura esta
demostrado que sin la capacidad de contar historias
sobre nosotros mismos no existiria una cosa como la
identidad. (p. 122)

Con base en esta afirmacion, se considera que las participantes crearan (a partir
de sus historias sobre ellas mismas) y recrearan (a partir de su reflexion sobre
historias creadas por otros sobre ellas mismas y su narracién sobre lo que
perciben de ellas) aspectos de su identidad. Y en estos procesos de creacion y
recreacion de la identidad surgiran contrastes, reafirmaciones, negaciones y
caracteristicas de la identidad de las participantes. Esto es lo que constituye la
evidencia que se analizara en este estudio y que queda materializada en las
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narrativas del tipo (1) y (2). Las primeras son historias del tipo BAC, en tanto las
segundas son historias del tipo AAC.

Contexto

El estudio se desarrollé en el contexto de la formacién de profesores de
matematica en Uruguay. Se invité a participar a todos los formadores que
tuvieron profesores practicantes en el afio lectivo 2021 vy, de ellos, tres
formadoras aceptaron, una de un instituto de la regién este de Uruguay y otras
dos del instituto de profesores de la capital.

En consecuencia, la poblacién de estudio estd constituida por tres formadoras
gue ensefiaban matemadtica en la carrera de profesor de matematica y que
tuvieron a su cargo profesores practicantes que observaron su practica de aula
durante un semestre.

Participantes

Las participantes de este estudio son tres formadoras que se desempefiaban
en centros de formacion docente. Para preservar el anonimato de las
participantes se referird a ellas como F1, F2, F3.

F1 trabajaba como docente de la asignatura Fundamentos de la Matematica
correspondiente al primer ano de profesorado de Matemadtica. F2 como
docente de Geometria, también de primer afio. F3 lo hacia como docente de
Probabilidad y Estadistica, asignatura de tercer afio del profesorado.

Procedimiento e instrumentos

En el afo lectivo 2021, nueve profesores practicantes cursaron practica
docente de un semestre de duracion en aulas de formadores. Se les solicité que
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escribieran una historia sobre los formadores, haciendo foco, aunque no
exclusivamente, en: las interacciones en el aula, la modalidad de trabajo en la
virtualidad y su incidencia en la practica del formador, los tipos de tareas que
se proponen en el aula o en los practicos, la validacién del conocimiento, la
practica docente y su relacién con las practicas recomendadas para la
formacién de profesores, y las conexiones establecidas con la matematica de
ensefianza media. Se seleccionaron estos topicos pues habian sido materia de
atencion en los cursos de postgraduacion de los profesores practicantes.
Asimismo, se considera que estos nueves profesores son observadores
calificados por ser profesores de matematica titulados, estdn cursando un
postgrado en matematica y su ensefianza, y observaron la practica de los
formadores en un curso de matematica durante un semestre.

Se obtuvieron, entonces, nueve historias del tipo BAC escritas por profesores
practicantes (B) que hablaban de sus respectivos formadores de practica
docente (A) para ser leidas por el equipo de investigadoras (C). Estas nueve
narrativas elaboradas por los profesores practicantes describian, a su modo,
ciertos elementos de las practicas de los formadores.

Como las participantes de este estudio son tres formadoras y las narrativas
originales tenian por sujetos a formadores o formadoras, se ajusto la redaccién
de todas ellas al género femenino para que fuese posible trabajar con
narrativas anénimas y que las participantes seleccionaran aquella con la que
mas se identificaban y expresaran el porqué. No obstante, se respeté todo lo
expresado por los autores. Ademas, se elimind de las narrativas cualquier
elemento que permitiera inferir quién era la persona identificada.

Se enviaron por correo electrénico estas nueve historias a cada formadora,
titulando a cada una de ellas como Historia 1, 2, 3, etcétera, sin indicar quiénes
eran los autores y sin develar que algunas de las personas identificadas eran las
participantes. Se les propuso lo siguiente: Te adjuntamos nueve historias que
hablan de formadoras ensefiando en la virtualidad en tiempos de pandemia.
¢Con cudl de las historias te identificas mds y por qué?

Las respuestas obtenidas por las formadoras constituyen historias del tipo AAcC
en las que A es la persona identificada y es, al mismo tiempo, quien habla de si
misma a C, que en este caso es el equipo de investigadoras.
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En la tabla 1 se sintetiza cudl es la formadora participante identificada en cada
una de las historias. En las restantes historias los sujetos identificados fueron
formadores no participantes en este estudio.

Cuadro 1. Se indica con una X cudl formadora participante es el sujeto
identificado en cada historia

Formadora Historia
1 2 3 4 5 6 7 8 9
F1 X X
F2 X
F3 X X

Una vez que las formadoras enviaron su respuesta por escrito, se realizd una
entrevista semiestructurada individual, a través de ZOOM a dos de ellas (F1 y
F3) con el objetivo de profundizar en sus respuestas. Se trataba de formadoras
gue habian tenido dos profesores practicantes a cargo y por lo tanto habia dos
narrativas que las tenian como sujetos identificados. Como se les solicitaba
elegir una sola narrativa, interesaba conocer los motivos que hacian que se
sintieran mas identificadas con ella, asi como también conocer cuales eran los
elementos que las distanciaban de la otra historia en la que ellas eran
identificadas. En el caso de la otra participante (F2), se entendié que no era
necesario pues su respuesta escrita fue lo suficientemente detallada y, ademas,
selecciond la Unica historia en la que ella era la persona identificada.

La entrevista semiestructurada se planifico con las siguientes preguntas:

1. Esta es la historia que elegiste (se comparte en pantalla). ¢ Con qué aspectos
de esta historia te identificaste y por qué?
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2. ¢Hay algun aspecto de la historia que seleccionaste con la que te sientas no
identificada o poco identificada? é¢Por qué?

3. Ahora vamos a considerar otra historia (se comparte en pantalla la historia
de la persona identificada que esta no selecciond) épor qué no elegiste esta
historia para responder nuestra primera solicitud por correo electrénico?

4. ¢Con qué otras historias te sentiste identificada, aunque sea en parte? Te
pedimos que nos indiques la historia y la parte de ella con la que te identificas.

5. ¢Hay algun aspecto de alguna historia con la que no te sientas para nada
identificada?

Las historias obtenidas en las entrevistas son también del tipo AAC por tratarse
de historias en las que las formadoras, que son las personas identificadas,
hablan de si mismas a un tercero.

Resultados

El caso de la formadora F1

Entre las nueve historias presentadas, dos de ellas eran historias en las que el
sujeto identificado era la propia F1: |a historia 1 y la 4.

F1 respondid que la historia con la que mas se identifica es la 4:

Me senti totalmente identificada con la 4 respecto al
curso de Fundamentos de la Matematica de este afio.
(Correo electronico entre F1 e investigadoras, 2021)

Y agrega que ninguna de las historias la hizo sentir identificada respecto al curso
de Didactica de la Matematica, que también tuvo a cargo en el mismo afio
lectivo con estudiantes de grado. Se observa que la identidad se manifiesta en
relacion a una accidon docente ligada a una asignatura especifica y no a otra.
Esto ofrece indicios de que la identidad estd asociada a la materia que se
imparte.
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En la entrevista F1 expresa que:

... fui leyendo esta historia y era como que estaban
hablando de mi... no sabia quién era el que estaba
escribiendo. (Entrevista entre F1 e investigadoras,
2021)

Este dato resulta relevante pues garantiza que F1 se identificé con la historia
sin saber que efectivamente era el sujeto identificado en ella. Al preguntarle
con qué partes de la historia 4 se identifica mas, lee la siguiente parte:

..la formadora organiza su curso con base a los
elementos principales, el aula virtual y los encuentros
en tiempo real por conferencia virtual. (Entrevista entre
F1 e investigadoras, 2021)

Agrega que esta forma de trabajo fue una decisidon consciente que tomé para
el curso de Fundamentos de la Matematica porque no trabaja asi en todos los
cursos que dicta y especifica que se sintio identificada, entonces, dictando este
curso y no otros. Esto refuerza lo observado anteriormente: la identidad
profesional de la formadora cobra caracteristicas distintivas dependiendo del
curso que esta dictando, de la modalidad (virtual o presencial) y de los
estudiantes.

La formadora F1 destaca también el siguiente fragmento de la historia 4 en el
gue se describe el uso del libro del curso y el planteo de las actividades:

Dentro del aula virtual se destaca el libro del curso
como un instrumento fundamental ya que guia el
estudio y avance por parte de los estudiantes. Se
seleccionan actividades y ejercicios por semana, para
brindar una referencia sobre el ritmo de trabajo. Se
abren foros con actividades en comun a todos los cursos
de la asignatura (acordados en coordinacién con los
demas docentes) y actividades de resolucién conjunta
qgue deben discutir e intercambiar en pequefios grupos,
y luego seleccionar uno para reportar y entregar como
tarea. (Fragmento de Historia 4, 2021)
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F1 reflexiona que ella dictaba el curso por primera vez y que no veia demasiado
factible continuar haciéndolo en el futuro y que entonces queria, por un lado,
sumarse al trabajo coordinado con los restantes docentes y, a la vez, dejar
abierta la posibilidad de darle al curso elementos distintivos definidos por su
perfil y visién de la asignatura. Por ello, se identificé con lo que dice en la
historia, porque fue ella misma quien propuso a la sala docente la eleccién de
ejercicios obligatorios del libro de texto, dejando la libertad al docente de
agregar otros. Lo explica en la entrevista de la siguiente manera:

...poder hacer algo que tuviera que ver mas con mi perfil
de cdmo plantearia el curso, fue que hice ese invento
[...] de actividades comunes a todos los cursos. Le
planteé a la sala que me dijera qué actividades
marcaban del libro y que todos hiciéramos las mismas,
como para tener un conjunto en comun y después
bueno, otro tipo de actividades mas de elaboracion
propia y de propuestas mias que tuvieran que ver mas
con las posibilidades de generar discusiones
matematicas entre ellos y el trabajo en equipo.
(Entrevista entre F1 e investigadoras, 2021)

Por un lado, la historia 4 recupera los aspectos caracteristicos de la eleccién de
las actividades que F1 propone en clase y por otro, evidencia cémo la docente
busca una estrategia metodolégica que le permita dar su impronta al curso,
respetando el trabajo colectivo en sala. Se considera que la alternativa que
plantea le permite insertarse en un trabajo colectivo sin perder su identidad de
lo que debe ser un curso: incluir actividades que habiliten la discusion
matematica y el trabajo en equipo de los estudiantes de formacion docente.

Se le consulta si hay algun aspecto de la historia 4 con el que no se sienta
identificada y responde que no.

Se decide pasar a la pregunta siguiente de la pauta y se le plantea por
gué no se identifico con la historia 1. Esta historia también la tiene a ella como
sujeto identificado; sin embargo, no fue la seleccionada por ella como primera
opcion. F1 responde que:
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En la parte que dice “la docente adopta una modalidad
de trabajo que nunca modifica: abre espacio en los
foros para que el estudiante suba todo lo que ha
trabajado de las actividades, pero dejando en claro que
ella no corregira y validara, salvo casos puntuales que si
lo requieran”, ahi en eso no me siento para nada
identificada. (Entrevista entre F1 e investigadoras,
2021)

Luego aclara que ella siente que no tiene el perfil descripto en letra cursiva. Lo
que mas la hace sentir incbmoda es el enunciado “nunca modifica” y seiala
que:

... yo modifico sin problema y agradecida, al contrario,
estoy sUper atenta de ese tipo de cosas [necesidades
particulares que tiene el curso] para ir modificando.
(Entrevista entre F1 e investigadoras, 2021)

La entrevistadora le pregunta especificamente si en el curso de Fundamentos
de la Matematica, que es al que esta haciendo referencia segun lo explicitd,
considera que realizé modificaciones a lo largo del afo y F1 responde que si.
Luego clarifica que el grupo era muy demandante y que ella queria estar muy
segura de que cuando los estudiantes pedian mas horas de practico, mas clases
en tiempo real, era porque realmente lo precisaban y no porque les estaba
faltando dedicacion. Se aprecia cierta tension entre su firmeza por sostener la
organizacidn del curso y las demandas de los estudiantes y el “nunca modifica”
gue se enuncia en la historia apunta justo a este dilema.

Al preguntarle por otro aspecto de la historia 1 con el que no se haya
sentido identificada, lee:

...la docente no realiza conexiones entre la matematica
que los estudiantes habran de ensefiar y los contenidos
abordados en clase en la totalidad de los casos, o casi.
La docente utiliza propuestas del estilo tradicional,
actividades estandar. (Entrevista entre F1 e
investigadoras, 2021)
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Luego clarifica por qué no se sintid identificada y explica que el tema de las
conexiones es algo nuevo para ella, es algo que recién estd estudiando y que
poco a poco comienza a prestarle una atencién de manera consciente; sin
embargo, agrega que:

... creo que ahi los practicantes si hicieron un trabajo de
destacar y eso se puso en el curso, entonces seria muy
atrevido decir yo, mas alld de mi persona, un semestre
hubo un equipo docente que era yo con los dos
practicantes. Eramos tres y si hicieron un trabajo en
donde hicieron conexiones entre la matematica que se
estaba trabajando y la que iban a utilizar los estudiantes
del instituto en sus cursos de ensefianza media o se
proyectaba que utilizaran. (Entrevista entre F1 e
investigadoras, 2021)

Se observa que F1 no acepta el senalamiento de que no realiza conexiones
entre la matematica que ensefia y aquella que habran de ensefar los futuros
profesores, porque sus practicantes si establecieron conexiones. En este caso
pareceria darse una apropiacion de elementos de la identidad de los
practicantes a la identidad de la formadora. Ella no realizé conexiones, pero
como sus profesores practicantes si lo hicieron en su clase, ella no se identifica
con el enunciado no realiza conexiones.

En sintesis, la formadora F1 se sintié identificada con la historia 4 y de ella
destacd dos asuntos: la organizacion del curso en la virtualidad y el tipo de
actividades a proponer. Se subraya que los dos aspectos que decidié destacar
coinciden con decisiones que ella sefiala como conscientes, en particular, para
este curso y, quizds por ello, le permitieron identificarse plenamente con la
historia 4. En otras palabras, los enunciados de la historia 4 caracterizan la
identidad real de F1, aspectos de su practica que se encuentra desarrollando
por decisidn expresa y consciente.

Los enunciados de la historia 1 con los que F1 particularmente no se identifica
son aquellos que resaltan, a nuestro entender, una accion docente que la
formadora no desea para si: “nunca modifica”, “no realiza conexiones”. Es
decir, caracteristicas que la docente no desea para si misma y que estan
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consignadas en una historia del tipo sAc. Se infiere, por contraposicion a lo
narrado en la historia 1, aspectos de la identidad designada de F1:
adaptabilidad de las actividades a proponer, establecimiento de conexiones
entre la matematica avanzada y la escolar, y planteo de tareas no tradicionales.
Se aprecia, entonces, un conflicto entre la identidad real y la identidad
designada: F1 actua de determinada manera pero no es lo que ella desea para
si como docente. La manera de romper con este conflicto es adjudicar a su
practica elementos identitarios de la practica de sus practicantes que si hacen
lo que ella desea para su propia practica.

El caso de la formadora F2

La formadora F2, en su respuesta por correo electrénico, manifiesta
identificarse solo con la historia 9, que es la Unica que la tiene como sujeto
identificado. En ese correo explicita un elemento esencial para esta
identificacion:
La forma de organizar el trabajo de los estudiantes en
el curso. Se seleccionan actividades y se adjudican a los
distintos grupos de trabajo para que ellos preparen y
presenten en siguientes clases ante sus pares para la
discusion colectiva. Creo que eso es una caracteristica
importante del curso y en este relato eso estd presente,
y no aparece en los otros relatos. Este aspecto fue el

decisivo para sefialar este relato. (Correo electrénico
entre F2 y las investigadoras, 2021)

La formadora considera que esta descripcién, que define su forma de trabajo,
no esta presente en las demas historias. Asimismo, resalta que en esa historia
se hace referencia a la forma colectiva en que se valida el conocimiento en el
aula, y el trabajo a partir del error:

Creo que hay diferentes visiones de los docentes
respecto a esto y en este relato surge el error como
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parte de la clase, lo que es coherente con mis practicas.
(Correo electrénico entre F2 y las investigadoras, 2021)

F2 se identifica con ambos aspectos que reconoce como distintivos de su forma
de trabajo. Obsérvese que F2 dice “Creo que eso es una caracteristica
importante del curso...”; si bien no hace referencia a cudl es el curso al que se
esta refiriendo, lo aclara mas adelante en el correo electrénico cuando afirma
que la historia 9 se corresponde con el curso de Geometria que tenia a su cargo
y sefiala que reune lo que ofrece a sus estudiantes en ese curso. Al igual que en
el caso de F1, el discurso de F2 deja entrever que las caracteristicas con las que
se identifica son propias de un curso especifico y no atributos generales de las
distintas asignaturas que dicta.

En la historia 9 se hace mencién al uso de los foros por parte del sujeto
identificado:

Se trabaja en foros de discusién por plataforma, que
también son organizados en forma semanal y se
proponen actividades de evaluacion (también por
plataforma utilizando los recursos de CREA). Estos foros
resultan muy interesantes para reflexionar sobre
cuestiones que quizas en la clase no quedan tan claras
y los estudiantes pueden continuar pensando en ellas
durante mas tiempo. La docente monitorea estos foros
de manera permanente, propiciando el intercambio
entre los estudiantes, pero también realizando
puntualizaciones pertinentes que colaboren con Ia
comprensién de los conceptos. (Fragmento de la
historia 9 escrita por un profesor, 2021)

A este respecto, la formadora se siente plenamente identificada y en su correo
menciona que utiliza recursos tecnoldgicos porque busca que

... los estudiantes los usen no solo para aprender sino
también como apoyo a la tarea de ensefianza... (Correo
electrénico entre F2 y las investigadoras, 2021)

Con respecto al uso de los foros, manifiesta que:
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nos abren una ventana al pensamiento de los
estudiantes y nos hace detectar dificultades que
pasaron desapercibidas en otros contextos... (Correo
electrdnico entre F2 y las investigadoras, 2021)

La formadora rescata también, de la historia 9, la referencia a la participaciéon
activa de los estudiantes. En especifico, la historia 9 dice:

Dada la situacion de educaciéon desde la virtualidad, la
docente implementa el curso de una manera que
propicia la participacion activa de los estudiantes en ese
escenario. (Fragmento de la historia 9 escrita por un
profesor, 2021)

En el correo F2 enfatiza sobre este asunto, agregando que los estudiantes son
“los principales protagonistas de la clase” (Correo electrénico entre F2 y las
investigadoras, 2021).

F2 examina la historia 9 de manera particular y también en su globalidad, lo
gue le permite identificarse con ella. Se entiende que visualiza en esta historia
su identidad real. Si bien no detalla aquellos aspectos con los que no se
identifica de todas las restantes historias, menciona la historia 4, con la que se
identifica en algunos puntos, pero la descarta expresando que algunos de los
elementos sefalados no se ajustan a su practica. Como ejemplo, menciona a la
autoevaluacion o a la coevaluacion, pues ella no las suele implementar en sus
clases de Geometria. Sin embargo, F2 manifiesta realizar esta practica en sus
cursos de Didactica. Esto nos ofrece mas evidencias de que la identidad
profesional esta asociada a un curso especifico.

El caso de la formadora F3

A la formadora F3 se le presentaron las mismas nueve historias que a F1y F2,
dos de ellas en las que el sujeto identificado era la propia F3: la historia 5y la
8.

De acuerdo a la pauta que se le dio, F3 respondid que la historia con la que mas
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se identifica es la 5. En la respuesta via correo electrénico fundamenta su
eleccidn en los siguientes aspectos que son explicitados en la historia:

..la intencién de generar la construccion de
conocimiento de forma colectiva, apuntando al
compromiso y a la participacién de todas y todos... asi
como lo harian en la clase... la intencién de establecer
vinculos entre la ensefianza que imparto y la que luego
impartiran a nivel medio... (Correo electrénico entre F3
y las investigadoras, 2021)

Al referirse a lo colectivo, F3 alude al trabajo en foros, con el objetivo de que
los estudiantes discutan entre ellos la resolucidon de tareas. Es decir que se
identifica a través de un aspecto vinculado a la concepcién general de la
ensefianza de la matematica, uno relativo a la metodologia y otro a la atencién
de necesidades especificas de contenido en un curso de profesorado. En la
entrevista vuelven a surgir esos tres aspectos. Respecto al uso de foros, dice
emplearlos para

...identificar las concepciones de los alumnos primero y
después trabajar, leer un poco las cosas que mas les
llama la atencién vy llevarlos al grupo para discutir.
(Entrevista entre F3 e investigadoras, 2021)

Esto se vincula con el primer aspecto mencionado en el correo electrdénico. Es
decir que la opcidon metodoldgica responde a una determinada manera de
concebir la ensefianza de la matematica. Ambos son aspectos de su identidad
real, surgen tanto en la historia de tipo BAC como en la de tipo AAC.

Respecto a las conexiones entre la matematica avanzada y la matematica que
los futuros profesores ensefiaran en el nivel medio, también son mencionadas
en la entrevista, pero F3 dice aun no sentirse del todo identificada con ese
aspecto. Reconoce que en muchas de sus clases surgen como emergentes,
afirma que:

siempre pienso que no lo hago de forma tan
sistemdtica, como en teoria me parece que deberia
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tener un curso de matematica en formacidon docente.
(Entrevista entre F3 e investigadoras, 2021)

Se aprecia un didlogo entre la identidad real y designada: reconoce a la
conexidn entre matematica avanzada y media como un aspecto logrado, pero
en el que quiere profundizar. Al igual que en F1 y F2, se observa que en una
parte de la entrevista, vinculado al tema conexiones, se aprecia que el discurso
de la formadora F3 se refiere a una asignatura en especifico:

Con probabilidad y estadistica, si, en especial eso, sobre
todo con estadistica, que es lo que capaz que nosotros
damos mas a nivel, a un nivel mas diferente de lo que
después se llega, porque algunas cosas se pasan muy
rapido. Entonces veo que si, que nosotros hablamos
cosas de didactica, porque aparte como yo hice la tesis
en didactica, me surgen cosas, en cuanto a con qué
profundidad dar los temas o ddénde poner el ojo...
(Entrevista entre F3 e investigadoras, 2021)

De esta parte de la entrevista se destaca como el discurso de la docente se
conecta con una tematica concreta para reflexionar acerca del tema de las
conexiones y de cémo se establecen.

En la entrevista surge un aspecto con el que F3 al principio no se identifica, que
es el tipo de ejercicios propuestos. Cita lo escrito en la historia 5:

Los practicos estan conformados por ejercicios
rutinarios, ejercicios que en general tienden a
promover la ejercitacion de los distintos conceptos
tedricos. (Fragmento de la historia 5 escrita por un
profesor, 2021)

Explica que si bien no se siente del todo identificada, si la hizo interpelarse y se
manifiesta en proceso de cambio al respecto. Este es un aspecto que surge de
una historia del tipo BAC, y provoca en F3 un cuestionamiento, una intencidn
de cambio, da cuenta de aspectos de su identidad designada.

Al preguntarle por qué no eligié la historia 8, que es también la que la tiene
como sujeto identificado, F3 responde que también se identifica con ella y que
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no encuentra aspectos con los que no lo haga. Menciona las interacciones de
los estudiantes entre ellos y también en forma directa con el conocimiento, el
trabajo en equipo y el tipo de demostracidon que desarrolla que se centra mas
en pruebas que explican que en pruebas que prueban. También se identifica
con un comentario sobre el tipo de tareas propuestas, dice:

... es cierto que yo no trabajo, no, digamos, no, tampoco
he trabajado con problemas de final abierto. Trabajé
este afio, con los practicantes digamos, tratamos pero
tampoco le encontramos mucho la vuelta. (Entrevista
entre F3 e investigadoras, 2021)

Este aspecto no parece figurar como parte de su identidad designada, si bien
dice que traté de hacerlo con sus practicantes, parece ser mds a propuesta de
los practicantes que un interés genuino de F3. Encuentra un punto con el que
no se identifica: segun la historia 8, en el que se afirma que la formadora realiza
pocas conexiones en forma explicita. Si bien explica que:

... me siento en falta, capaz, en hacerlo como te decia,
algo mas integrado al curso. Que sea una parte del
curso. (Entrevista entre F3 e investigadoras, 2021)

Nuevamente aparece este aspecto de la practica como brecha entre la
identidad real y designada. F3 habla de falta cuando hace referencia a que seria
deseable que estableciera mas conexiones. Reconoce que las establece, pero
no como desearia. Ese sefialamiento que realiza la historia 8 es lo que hizo que
no la seleccionara como primera opcién. Si bien la formadora F3 acepta que no
ha logrado sistematizar la manera de conectar lo que ensefia con los cursos de
nivel medio, al momento de leerlo en forma explicita en la historia 8 lo rechaza
como algo que la identifica.

Discusion

Sfard y Prusak (2005) afirman que desde su perspectiva:
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... queda claro que existen multiples identidades para
cualquier persona. Las historias sobre un individuo
determinado pueden ser muy diferentes entre si, a
veces incluso contradictorias. Aunque unidas por un
parecido familiar, dependen tanto en sus detalles como
en su proposito general de quién esta contando la
historia y para quién esta destinada esta historia. Lo que
una persona respalda como verdadero acerca de si
misma puede no ser lo que otros ven. (p. 17)

Los resultados obtenidos permitieron poner en evidencia la afirmacion
anterior. En efecto, dos de las participantes eran sujetos identificados en mas
de una historia, y con una de las historias se identificaron plenamente mientras
que con la otra manifestaron puntos en los que no se reconocian. Los episodios
de esas historias con las que las personas identificadas expresaron
discrepancias refieren a descripciones que las formadoras entendieron que no
se corresponden con sus practicas de aula. Sin embargo, las evidencias
muestran indicios de que las formadoras no eligieron aquellas historias que
contenian caracteristicas que sefalaban la falta de un cierto accionar que
consideran deseable en el aula. Por ejemplo, “la docente adopta una modalidad
de trabajo que nunca modifica” (historia 1), en el caso de F1 o “son pocas las
conexiones establecidas explicitamente” (historia 8), en el caso de F3. Si bien
en este trabajo no se trata de hacer aflorar qué hacen o no hacen las
formadoras en el aula y tampoco qué historias sobre las formadoras dicen lo
qgue efectivamente hacen en el aula, se entiende que si bien en el discurso las
formadoras pueden aceptar aspectos de su practica que desean mejorar, el
hecho de leerlo en una historia a manera de sefialamiento hace que esa historia
sea rechazada y que no se sientan identificadas. El argumento que utilizan las
formadoras es que esos aspectos sefalados como algo que falta en el aula
fueron o bien desarrollados parcialmente, o bien implementados en el aula por
los profesores practicantes. En este sentido, se observa que una de las
formadoras hace suya una practica que, en realidad, fue implementada por sus
profesores practicantes. Es decir, como los profesores practicantes en su aula
establecieron conexiones, entonces la formadora considera que si se
establecieron conexiones en su clase y por ello rechaza la historia que afirma

€362 | e-ISSN 2182-1372



Pesquisa das identidades profissionais de trés formadoras de professores de
Matematicas através de narrativas | 25

que ella no realiza conexiones.

Por otra parte, las entrevistas evidenciaron que la afirmacién de Sfard y Prusak
(2005) referida a las multiples identidades se manifiesta particularmente en lo
referido a la identidad profesional de profesores de Matematica. Las tres
formadoras mostraron indicios de que se identificaban con una historia en
relacion a un curso particular que ellas dictaban, con una determinada
modalidad y con determinadas caracteristicas del grupo destinatario. Es decir
que ellas mismas presentan diferentes rasgos, tanto en su identidad real como
designada, cuando se refieren a diferentes cursos en los que se desempefian
como docentes. Esto es consistente con lo que afirman Lutovac y Kaasila (2017),
en relacion a que la identidad profesional se revela de distintas maneras en las
diferentes asignaturas que un mismo docente dicta. Es decir, las identidades
son especificas de la asignatura que se ensefiia.

Sfard y Prusak (2005) sostienen que las historias que reinen mejor informacién
acerca de laidentidad de una personay tienen un impacto mas inmediato sobre
sus acciones son aquellas en las que la persona habla de si misma a si misma
(historias del tipo aAa). Sin embargo, este trabajo aporta evidencia de que las
personas identificadas en las historias se identificaron extensamente con al
menos una de las historias del tipo sAc que fueron escritas por profesores
practicantes (esto significa que participaron como observadores y también
dictando clases durante un semestre) y dirigidas a las investigadoras. Por otra
parte, las historias BAC que no fueron seleccionadas por las participantes por
tener alguna discordancia con algunas cuestiones que alli se planteaban, pero
gue las tenian como sujetos identificados, precipitaron instancias de profunda
reflexion pues las formadoras se vieron en la necesidad de explicar por qué no
se identificaban con ciertos episodios. Por ejemplo, la formadora F1 explica
exhaustivamente su discrepancia con la afirmacién “nunca modifica” (historia
1). Manifiesta que ella siempre esta dispuesta a modificar el cronograma del
curso y las instancias de trabajo, pero que primero debia asegurarse de que los
estudiantes “estaban solicitando verdaderamente eso”. En definitiva, el
comentario “nunca modifica” la lleva a fundamentar las decisiones que tomé
en el curso y a explicitar y reafirmar aspectos de su identidad real.
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También se observa que este tipo de episodios (de historias BAC con los que los
sujetos identificados manifiestan alguna discrepancia), permiten hacer
explicitos aspectos de la identidad designada del sujeto identificado. Por
ejemplo, cuando F3 intenta explicar por qué no establece conexiones entre los
contenidos que ensefia en el aula de formacion docente y aquellos que los
futuros profesores habran de ensenar en el nivel medio, ella expresa que es
algo que le falta sistematizar en su practica.

Conclusiones

En este trabajo se exploré la identidad de tres formadoras de futuros
profesores de matemadtica que recibieron en su aula, como profesores
practicantes, a profesores de matemdtica cursando estudios de
postgraduacion. Estos profesores practicantes acompafaron a las formadoras
durante un semestre, observando sus clases y también dictando algunas. Se
puso en relacion dos discursos que forman parte de la identidad de las
formadoras: el de los profesores practicantes hablando de las formadoras
(historias del tipo BAC) y el de las formadoras hablando de si mismas a las
investigadoras (historias del tipo AAc). Estos discursos refieren,
respectivamente, a la manera en que los profesores practicantes ven a sus
formadoras y a la manera en que ellas se ven a si mismas en el aula de
formacién docente. En las entrevistas se tomaron las historias del tipo BAC
como punto de partida para que las formadoras formularan historias del tipo
AAC.

Las formadoras se identificaron totalmente con al menos una de las historias
que las tenian como sujetos identificados (BAc). Esto informa que, bajo ciertas
condiciones, las historias en tercera persona (del tipo BAc) pueden dar cuenta
de la identidad del sujeto identificado tanto como las historias en primera
persona (del tipo AAc). Esto responde al primero de los centros de interés de
este estudio.

Por otro lado, y en relacidon al otro centro de interés del estudio, las historias
del tipo BAC con las que las participantes no se identificaron plenamente
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contienen algunos episodios de divergencia con lo que las formadoras
entienden que es su identidad real. Sin embargo, estos episodios dieron lugar
a dos tipos de procesos. El primero es de caracter reflexivo: los episodios
promovieron reflexiones sobre la propia practica al demandarles a las
participantes la explicitacidon de los motivos por los que no se identificaban. El
segundo tipo de proceso, y conectado con el primero, permite la proyeccion de
aspectos de la identidad designada, pues luego de reflexionar sobre la propia
practica, las formadoras explicitaron asuntos de su practica que deseaban
mejorar. En este sentido, se considera que el tipo de historias y la manera en
que se utilizaron en modalidad de entrevista, constituyen una herramienta
metodolégica apropiada para estudiar la identidad del profesor y para
promover procesos reflexivos sobre la practica profesional. Esto va en
consonancia con lo que afirman Sfard y Pruzak (2005, p. 18):

Las personas a quienes nuestras historias son contadas, asi como
quienes cuentan la historia sobre nosotros, pueden ser coautores
tacitos de nuestras propias identidades designadas. Tanto animando a
otros narradores como convirtiendo sus historias sobre nosotros a la
primera persona, incorporamos nuestras identidades de segunda vy
tercera persona en nuestras auto proclamadas identidades designadas.

Por ultimo, se senala que este estudio puso en evidencia que pareceria
insuficiente hablar de identidad profesional de un docente, pues la identidad
adquiere cualidades especificas dependiendo de la asignatura que el docente
dicta, de la modalidad en que la dicta y de las caracteristicas de los estudiantes.
Quizas seria mas pertinente, en consonancia con lo expuesto por Lutovac y
Kaasila (2017), hablar de la identidad real o designada de un docente que esta
ensefiando X materia a un grupo Z de estudiantes. Esto es, para el caso del
analisis de identidad de profesores, incorporar a los tipos de historias
propuestos por Sfard y Prusak (2005) la materia que se ensefia y a quiénes se
ensefia, ademas de explicitar el sujeto que habla, el sujeto identificado y a
guién se habla.
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