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Resumo

Tal como a pritica de ensino, também as praticas de supervisio pedagodgica realizadas durante
a formagdo inicial de professores devem ser alvo de reflexdo critica com o objetivo de
introduzir mudangas que melhorem a formagao dos estudantes do Mestrado em Ensino do |1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino
Basico. Com este artigo, pretendemos (i) construir um mapa conceptual que enquadre a pratica
de supervisio em Historia e Geografia, no 2.° ciclo; (ii) analisar os dominios que foram
considerados prioritarios nas observagoes realizadas durante a unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il — 2.° ciclo; (jii) refletir criticamente sobre a pratica de supervisio
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implementada nos ultimos anos, na Escola Superior de Educagao de Lisboa. Metodologicamente,
analisaram-se (1) os registos de observagao reunidos durante a Pratica de Ensino Supervisionada
Il - 2.° CEB, no dambito daquele mestrado, entre os anos letivos de 2014/2015 e 2019/2020; (2)
as reflexdes produzidas pelos estudantes, no ano letivo de 2019/2020. Com esta anilise, foi
possivel identificar lacunas e fragilidades nas praticas de supervisao em Historia e Geografia de
Portugal do 2.° CEB e identificar linhas de agdo que poderdo melhorar as atividades de
acompanhamento dos estudantes e, desse modo, a sua formagao, enquanto futuros professores
de Historia e Geografia.

Palavras-chave: Pratica; Praxis; Supervisao; Historia; Geografia.

SUPERVISED TEACHING PRACTICE IN HISTORY AND GEOGRAPHY OF
PORTUGAL IN THE 2Np CYCLE: CRITICAL PERSPECTIVE FOR CHANGE

Abstract

As with teaching practice, also the pedagogical supervision practices carried out during the
initial training of teachers should be the target of critical reflection with the aim of introducing
changes that improve the training of students in the Master in Teaching in the Ist Cycle of Basic
Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic
Education. With this article we intend to (i) build a conceptual map that contextualizes the
supervisory practice in History and Geography, in the 2" cycle; (i) analyse the domains that
were considered a priority in the observations made during Supervised Teaching Practice Il -
2nd cycle; (iii) reflect critically on the supervisory practice implemented in recent years, at the
Lisbon Higher School of Education. Methodologically, we analysed (I) the observation records
gathered during Supervised Teaching Practice Il - 2" cycle, within that master's degree, between
the academic years 2014/2015 and 2019/2020; (2) the reflections produced by the students, in
the academic year 2019/2020. With this analysis it was possible to identify gaps and weaknesses
in the supervision practices in History and Geography of Portugal of the 2d cycle and to identify
lines of action that could improve the supervision of students and their training, as future
teachers of History and Geography.

Keywords: Practice; Praxis; Supervision; History; Geography.

PRATIQUE DE L'ENSEIGNEMENT SUPERVISE EN HISTOIRE ET
GEOGRAPHIE DU PORTUGAL DANS LE 2EME CYCLE : PERSPECTIVE
CRITIQUE POUR LE CHANGEMENT

Résumé

Comme pour la pratique pédagogique, les pratiques de supervision pédagogique réalisées
pendant la formation initiale des enseignants doivent également faire I'objet d'une réflexion
critique dans le but d'introduire des changements qui améliorent la formation des étudiants du
Master en Enseignement du ler cycle de I'éducation primaire et Portugais et Histoire et
Géographie de Portugal du 2¢me Cycle de I'Enseignement. Avec cet article, nous avons l'intention
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de (i) présenter une carte conceptuelle qui correspond a la pratique de supervision en Histoire
et Géographie, au 2¢me cycle ; (ii) analyser les domaines considérés prioritaires dans les
observations faites pendant la Pratique Pédagogique Supervisée Il - 2éme cycle ; (iii) réfléchir
critiquement sur la pratique de supervision mise en ceuvre ces derniéres années, a I'Ecole
Supérieur de Education de Lisbonne. Méthodologiquement, nous avons analysé (I) les
enregistrements d'observation recueillis pendant la Pratique Pédagogique Supervisée Il - 2éme
cycle, dans ce master, entre les années académiques 2014/2015 et 2019/2020 ; (2) les réflexions
produites par les étudiants, au cours de l'année académique 2019/2020. Avec cette analyse, il a
été possible d'identifier les lacunes et les faiblesses dans les pratiques supervisées en Histoire
et Géographie du Portugal de la 2¢me cycle et d'identifier les lignes d'action qui pourraient
améliorer la supervision pédagogique des étudiants et, par conséquent, leur formation, en tant
que futurs enseignants d'Histoire et de Géographie.

Mots-clés : Pratique ; Praxis ; Supervision ; Histoire ; Géographie.

PRACTICA SUPERVISADA DE DOCENCIA EN HISTORIA Y GEOGRAFIA DE
PORTUGAL EN EL 2° CEB: PERSPECTIVA CRITICA PARA EL CAMBIO

Resumen

Al igual que ocurre con la practica docente, también las practicas de supervision pedagogica
llevadas a cabo durante la formacion inicial del profesorado deben ser objeto de reflexion critica
con el objetivo de introducir cambios que mejoren la formacion de los alumnos del Master en
Magisterio de ler Ciclo de Educacion Basica y Portugués e Historia y Geografia de Portugal del
2° Ciclo de Educacién Basica. Con este articulo pretendemos (i) construir un mapa conceptual
que se ajuste a la practica supervisora en Historia y Geografia, en el 2° ciclo; (ii) analizar los
dominios que se consideraron prioritarios en las observaciones realizadas durante la unidad
curricular de Practica Docente Supervisada Il - 2° ciclo; (iii) reflexionar criticamente sobre la
practica de supervision implementada en los ultimos afios, en la Escola Superior de Educagio
de Lisboa. Metodoldgicamente, analizamos (1) los registros de observacion recogidos durante
la Practica Docente Supervisada Il - 2° ciclo, en el ambito del master, entre los cursos 2014/2015
y 2019/2020; (2) las reflexiones producidas por los estudiantes, en el curso académico
2019/2020. Con este analisis fue posible identificar lagunas y debilidades en las practicas de
supervision en Historia y Geografia de Portugal en el 2° ciclo e identificar lineas de accion que
podrian mejorar las actividades de seguimiento de los estudiantes y, por tanto, su formacion,
como futuros profesores de Historia y Geografia.

Palabras llave: Practica; Praxis; Supervision; Historia; Geografia.

INTRODUGCAO

As priticas de ensino supervisionadas constituem um dos eixos centrais de qualquer plano de
formacdo inicial de professores. Todavia, afastamo-nos da instalada convicgdo de que a
formagao de professores tem como principal suporte a experiéncia da pratica docente, ou o
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contacto direto com a escola e com os alunos de uma turma. Sem por em causa esta vertente
formativa, considera-se que os periodos de iniciagao a pratica docente siao o espago e o tempo
em que se projeta a formagao tedrico-pratica proporcionada aos futuros professores, desde a
Licenciatura em Educacio Basica até aos mestrados em ensino, num total de cinco anos de
percurso académico.

No Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia
de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Basico, as praticas de ensino supervisionadas encontram-se
alicergadas, fundamentalmente, na formagdo cientifico-didatica nas areas do Portugués e da
Histéria e Geografia. No caso desta Ultima area do conhecimento, é o percurso que os
estudantes realizam ao longo dos cinco anos de formagao, passando por diversas unidades
curriculares das dreas da docéncia e da didatica, que lhes oferece as bases essenciais para
garantir o desempenho adequado quando sio colocados, nas primeiras experiéncias de trabalho
docente, num determinado contexto, numa escola e na sala de aula de uma turma do 5.° ou do
6.° ano de escolaridade.

A reflexdo critica sobre o trabalho desenvolvido nas diferentes unidades curriculares e o modo
como cada uma contribui para a formagao dos futuros professores de Historia e Geografia tem
sido uma preocupagdo constante ao longo dos anos. Todavia, tem sido menor a atengao
dispensada as praticas de ensino supervisionadas.

Com o desiderato de iniciar um processo de andlise e reflexdo sobre esta tematica, o presente
artigo foi concebido a partir da definicdo dos seguintes objetivos: (i) construir um mapa
conceptual que enquadre a pratica de supervisio em Historia e Geografia, no 2.° ciclo; (i)
analisar os dominios que foram considerados prioritarios nas observagoes realizadas durante a
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il — 2.° ciclo; (iii) refletir criticamente
sobre a pratica de supervisao implementada nos ultimos anos, na Escola Superior de Educagao
de Lisboa. Trata-se, em ultima analise, de assumir a necessidade de introduzir mudangas numa
vertente nuclear da formagao inicial de professores de Histéria e Geografia.

Para alcangar estes trés objetivos, metodologicamente, ensaiou-se uma andlise dos registos de
observagao que o autor reuniu, aquando do acompanhamento realizado aos estudantes daquele
mestrado, entre os anos letivos de 2014/2015 e 2019/2020. Complementarmente, procedeu-
se a uma andlise de conteldo das reflexdes produzidas pelos estudantes do mestrado, no ano
letivo de 2019/2020.

Reconhecemos que as praticas observadas se encontram, por um lado, condicionadas pelo
percurso formativo cientifico e didatico que os estudantes realizaram na Escola Superior de
Educagdo e, por outro lado, limitadas pela escola e praticas instaladas nas escolas, nas salas de
aula do 2.° ciclo, na disciplina de Histéria e Geogrdfia de Portugal. Porém, nao obstante
identificarmos o modo como a formagao influencia o desempenho dos estudantes, também
reconhecemos que as praticas de supervisio pedagdgico-didatica no dominio da Historia e
Geografia dao claros sinais da necessidade de serem introduzidas mudangas com o fim de
contribuirem para a interrupgao de um statu quo que se encontra instalado nas salas de aula e
que todos gostariamos de ver ultrapassado.
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A CONSTRUCAO DE UMA PRAXIS

A palavra “pratica” ou “praticas” faz parte do quotidiano de uma instituigdo de ensino superior
vocacionada para a formagao de professores. Quer na sala de aula, quer nos periodos de
organizagao, acompanhamento e avaliagdo da UC de Prdtica de Ensino Supervisionada, esta palavra
surge incluida nas narrativas dos docentes que se querem referir aos momentos organizados
de iniciagdo a pratica docente.

A vulgarizagdo de um conceito que passou a integrar o discurso diario corre sempre o risco de
reduzir o seu significado ao nivel do senso comum. Neste caso concreto, esta palavra de origem
grega, praktiké, ¢ utilizada e associada a ideia de “acto ou efeito de praticar; acto ou efeito de
fazer (algo); acgdo, execugio, realizagao, exercicio” (Houaiss, 2003, vol. V, p. 2951). Com este
discurso, regra geral assumido pelos estudantes, a “pratica” adquire um significado que a coloca,
por um lado, como uma atividade descontextualizada, separada do pensamento que lhe esta
associado e isolada num processo que se esgota em si mesmo.

Contudo, este é um conceito complexo, cuja definigdo requer a mobilizagdo de autores que,
situados em diferentes areas do conhecimento, lhes ofereceram um conteido mais rigoroso,
passivel de ser mobilizado para a area da educagdo e, mais concretamente, para a area da
formagcao inicial de professores.

Sem duvida que seria um exercicio interessante recuar a Aristoteles e a filosofia classica para
tragar uma linha evolutiva do conceito de pratica ao longo da Histéria da Filosofia, no entanto,
esta opgdo esta longe de se enquadrar na finalidade deste artigo. Todavia, ndo podemos deixar
de recuar a segunda metade do século XIX, quando as Ciéncias Sociais se afirmaram no universo
cientifico e académico e quando, num contexto politico, econémico e social particularmente
conturbado, a Europa conhecia grandes mudangas, ndo s6 nas suas estruturas sociais, mas
também na evolugiao do seu pensamento social.

Em 1845, quando Karl Marx (1818-1883) enuncia as suas onze Teses sobre Feuerbach
(1845/1982), projeta o conceito de pratica para uma nova dimensao conceptual sobre a forma
de pensar a realidade social. Nestes breves enunciados de critica ao pensamento filoséfico do
hegeliano Ludwig Andreas Feuerbach (1804-1872), escritos num ano que ja anunciava as grandes
revolugdes europeias de 1848, a ideia de pratica é integrada em duas questSes essenciais da
Historia da Filosofia e da construgdo do conhecimento: (i) a pratica enquanto elemento
definidor da relagdo sujeito-mundo; (i) a pratica enquanto elemento indissocidvel do
pensamento que lhe da um sentido.

Num texto de critica ao materialismo de Feuerbach, Marx (1845/1982) anuncia que a “questio
de saber se ao pensamento humano pertence a verdade objectiva ndo é uma questio da teoria,
mas uma questio pratica. E na praxis que o ser humano tem de comprovar a verdade, isto é, a
realidade e o poder, o caracter terreno do seu pensamento” (vol. |, p. I). Deste modo, Marx
anunciava a reconfiguragio do conceito de pratica em “praxis”, recentrando-o na relagido do
pensamento com “a verdade, isto é, a realidade e o poder”.

Na obra de Antonio Gramsci (1891-1937), conhecido como o “filésofo da praxis” (Fusaro,
2018), encontramos o aprofundamento deste conceito no seio de um pensamento
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que se encarga de lo concreto y de las contradicciones reales, que asume como
rasgo especifico del pensamiento no ya el mero reflejo inerte de la realidad (de
acuerdo con el modus operandi de los materialismos vulgares), sino su
transformacion critico-practica. La verdad no es el fiel reflejo inerte de la realidad
entendida como dadivad abstracta, sino su transformacion mediada por la acciéon y
la politica, para que el ser consiga su racionalizacion mediante la praxis (Fusaro,
2018, p. 78).

A pratica, enquanto praxis, implica compreender como o sujeito pensa e age, relacionando estes
dois elementos que fazem parte do mundo em que nos movimentamos e reconhecendo o jogo
dialético que se ergue entre a reflexao e a realidade, no sentido de transformar essa realidade.
A praxis parte de uma realidade concreta, das circunstancias que caracterizam o tempo e o
espago em que decorre a agio do sujeito, exigindo a mobilizagdo de um pensamento critico
capaz de definir os caminhos que garantam um determinado processo de mudanga (Fig. I).

.

realidade ) reflexdo

! !

acao —> critica
L> transformacao

Figura |. Praxis: esquema conceptual.

Com Gramsci, a praxis clarifica o seu significado de “transformacion critico-practica”, o qual se
traduz num processo que, partindo da realidade concreta sobre a qual o sujeito se propoe agir,
implica uma reflexao critica, transformando o “saber” em “saber-agdo”, com o propdsito de
transformar essa mesma realidade.

Assim, n3o se trata de uma pratica que se limita a um conjunto de tarefas a empreender numa
realidade independente do sujeito. Nem tio pouco se refere a um conjunto de ideias
previamente concebidas, desenraizadas do contexto espaciotemporal em que o sujeito
pretender agir. As tarefas executadas de forma descontextualizada e despida de um pensamento
reflexivo tendem a preservar o que ja existe. As ideias e os quadros tedricos concebidos fora
dos contornos que caracterizam os contextos de intervengao resultam num amontoado de
frases soltas, despidas de significado e sem impacte na agdo.
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Em sintese, o conceito de praxis, enquanto agao construida a partir de uma realidade apropriada
pelo sujeito que reflete criticamente sobre ela, expressa sempre uma intencionalidade de
mudanga.

PRAXIS E SUPERVISAO PEDAGOGICO-DIDATICA
Partindo deste conceito de praxis, como deve ser entendida a pratica de ensino?

Comecemos por afastar definitivamente a visio que o senso comum nos oferece. Uma pratica
nao se resume a um conjunto de tarefas que organizamos a partir das atividades previstas na
planificagdo diaria ou semanal. Apesar de o discurso se afastar desta concegao, esta esta bem
presente nos estudantes que enunciam as suas convicgdes em torno do primado da pratica
sobre a teoria, desvalorizando os campos teéricos e cientificos — disciplinares, didaticos e
psicopedagdgicos — para afirmar a expectativa de que a sua formagao se centre nas experiéncias
dentro da sala de aula, durante o seu periodo de formagao inicial. No mesmo sentido,
desenvolvem-se as narrativas que reclamam a supervisio das praticas de ensino por
profissionais com “experiéncia” de sala de aula, conferindo-lhes uma legitimidade que dispensa
todo um complexo conjunto de competéncias que se devem reunir num supervisor pedagogico.
Deste modo, perpetuam-se praticas instaladas, reforgando o imobilismo do sistema na sua
escala mais micro e também mais relevante, porque é aquela em que se concretiza a pratica
docente.

Afastada que fica esta visio que hoje domina sobre a pratica docente, estamos em condigSes
de recuperar o conceito de praxis definido e que exige que se relinam trés condigdes: (i)
reconhecer que a praxis parte da realidade concreta, determinada pelas caracteristicas do
contexto em que ocorre a intervengao; (i) mobilizar os quadros conceptuais necessarios a
andlise da realidade e ao direcionar da intervengao com uma clara intencionalidade; (jii) afirmar
a perspetiva de mudanga que deve ser inerente a agao docente (Fig. 2).

A primeira condi¢do — reconhecer que a pratica deve partir da caracterizagio do contexto —
implica ter esta como principal referéncia para orientar o sentido da intervengiao pedagogico-
didatica. Tal s6 é possivel se forem mobilizados processos de diagndstico sobre o meio, a escola
e o grupo de alunos da sala de aula. A metodologia de projeto é um caminho possivel, desde
que se garanta o respeito pelos resultados do diagndstico e que se implemente uma agdo
direcionada para os reais problemas que forem identificados (Guerra, 2002).

ealidade ealidade’ ealidade”

praxis praxis praxis

mudanca 4-\%0 . mudanca’ 4\_@0 L mudanca” *\;eo ia”
ria ria ria

Figura 2. Praxis e pratica docente.
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Daqui resulta que muito dificilmente encontraremos as mesmas solugdes para contextos de
caracteristicas diferentes e, por outro lado, também nao nos é dificil admitir que um mesmo
contexto diagnosticado por professores diferentes dara origem a projetos de intervengio
também diferentes. Este facto resulta da concegio de que um sujeito faz parte da realidade que
observa ou, dito de outro modo, “se existe o pensamento existem, ipso facto, eu que penso e

I

o mundo em que penso, e existe um com o outro, sem separagdo possivel” (Ortega e Gasset,
2016, p. I51). Por isso, o professor também entra na equagdo que se formula em torno de um
“problema pratico” identificado no diagndstico, mobilizando, nao so, a sua experiéncia pessoal
e profissional, mas também, e principalmente, os quadros teéricos que lhe dao a capacidade de

ler e interpretar a realidade, e de imprimir processos de mudanga na sua pratica docente.

O problema pratico consiste em que uma realidade diferente da efectiva substitua
esta, que haja um caminho sem pedra — portanto, que algo que nio é chegue a ser.
O problema pratico é aquela atitude mental em que projectamos uma modificagao
do real, em que premeditamos dar ser ao que ainda niao é, mas nos convém que
seja. (Ortega e Gasset, 2016, p. 61).

Sublinhemos o pensamento de Zeichner para quem, de acordo com Cunha et al. (2015), a
formagao de professores deve centrar-se na preparagio de docentes com a capacidade de
mobilizar uma perspetiva critica para a mudanga “assumindo um compromisso de contribuir
para a corregdo de tais desigualdades sociais” (p. 1461).

Assim, entramos na segunda condigao, reforgando a ideia de que ndo ha pratica sem que esta
se fundamente num quadro conceptual rigoroso, que habilite o professor, por um lado, a
analisar o contexto em que ocorre a intervengao e, por outro lado, a definir os caminhos
pedagogico-didaticos a seguir, em fungdao das caracteristicas concretas da realidade
diagnosticada, mas perspetivados (terceira condigdo) numa légica de transformagao. Sao dois
os sentidos desta mudanga: (i) um centrado nos alunos e nos processos de ensino e
aprendizagem promotores do desenvolvimento das competéncias que sejam priorizadas no
projeto de intervengao; (ii) outro dirigido ao proprio docente e a reflexdo sobre a sua pratica,
identificando insuficiéncias e fragilidades, reconhecendo avangos e recuos. E a reflexio sobre
estes dois sentidos de mudanga, que um professor deve assumir na sua pratica, que lhe permite
ajustar, adaptar e renovar continuamente o seu modo de ser e estar, como professor, dentro
da sala de aula. E esta reflexividade critica, teoricamente fundamentada, que podera desencadear
processos de autoformagao centrados no didlogo entre a agdo e o conhecimento cientifico,
mediado pelo pensamento critico e pela implementagao de um projeto de intervengao.

Respondida que esta a questio — que prdtica? — abre-se a porta a busca de respostas para a
outra interrogagao — que supervisdo a prdtica, definida como praxis?

Supervisionar devera por isso ser um processo de interacgdo consigo € com os
outros, devendo incluir processos de observagao, reflexao e acgao do e com o
professor. Este, por sua vez, também devera observar — o supervisor, a si proprio,
os alunos —, devera reflectir sobre o que observou, questionar o observado;
receber feedback do supervisor e dos alunos; reflectir sobre esses dados, auto-
avaliando-se constantemente de modo a corrigir e melhorar as praticas pedagogicas
para poder promover o sucesso educativo nos seus alunos e o seu proprio sucesso
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profissional. Torna-se assim agente de mudanga: de si proprio, dos outros e da
sociedade (Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996, p. 94).

Assim, orientar a agdo dos professores exige do supervisor as mesmas competéncias de agir
sobre a realidade em que desempenha as suas fungdes e de refletir criticamente sobre a sua
agdo, num processo ciclico, mas dindmico, de observagao, reflexdo e agdo, também ele numa
légica de mudanga, dirigida, em primeiro lugar, ao formando que acompanha e, em segundo
lugar, ao contexto onde decorre a sua agao. Isto significa reconhecer que o “processo de
compreensao e de melhoria de seu proprio ensino deve comegar da reflexao sobre sua prépria
experiéncia” (Zeichner, 2008, p. 539).

Assim, a supervisao deve ser também assumida como uma pratica que, no quadro da formagio
inicial de professores, contribua para o desenvolvimento de competéncias, nos dominios da
profissionalidade e da inter-relagdo pessoal. Estas competéncias estio no centro da agdo do
supervisor, sendo promovidas em torno das duas finalidades essenciais que integram o processo
de monitorizacdo da pratica docente e de interacio com os diferentes agentes envolvidos: (i)
orientar a agao pedagogico-didatica de quem se encontra a viver as primeiras experiéncias de
pratica docente, dentro de uma sala de aula; (ii) incentivar a reflexao critica sobre a sua agao e
o seu desempenho (Fig. 3).

orientar a agao

monitorizagdo pratica pedagogica

SUPERVISAO . .
interagao

promover a reflexao

Figura 3. O processo de supervisio. Adaptado de Alarcio (1996, 2000).

Atribuindo ao supervisor as tarefas de *“acompanhar, ajudar, desenvolver aptidoes e
capacidades, enfim, criar condi¢es de sucesso ao futuro educador ou professor” (Ribeiro,
2000), reconhecemos que, ele proprio, deve ter competéncias analiticas, reflexivas e relacionais
que o habilitem a promover uma pratica reflexiva junto do formando. Estas competéncias
analiticas reportam-se a sua capacidade de orientar, analisar e avaliar a agdo pedagdgico-didatica;
as competéncias reflexivas remetem para a sua capacidade de pensar sobre a sua propria pratica
enquanto professor/supervisor, da qual resulta o estimulo a reflexdo dos professores que
supervisiona; as competéncias relacionais centram-se na sua capacidade de estabelecer uma
relagdo de confianga com todos os intervenientes no processo de supervisiao, ndo s6 com o
formando, mas também com o professor-cooperante que abriu a sua sala ao formando, com a
diregdo da escola e, porque nao dizé-lo, com os alunos, que sdo, em Ultima analise, os principais
destinatarios de todo este processo. Nesta perspetiva, podemos identificar dois principios
essenciais que devem orientar a agdo do supervisor, a saber: (i) a sua capacidade de interrogar
o outro, que depende da sua disponibilidade para se questionar a si proprio; (ii) a sua agao
formadora, que sé tera impacte se acreditar que o outro tem capacidade para refletir e
desenvolver o seu proéprio processo de mudanga (Dias, 201 6).



ALFREDO GOMES DIAS | PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL NO 2.° CEB: PERSPETIVA CRITICA PARA A
MUDANCA | 89

Em poucas palavras, porque acreditamos que formar professores nao é clonar
professores, acreditamos que cada um é capaz de construir a sua propria pratica e
de a reconstruir permanentemente, tendo em conta as especificidades dos
contextos em que leciona e o investimento que realiza na sua formagio continua.
Em dltima analise, se ndo se acreditar que o formando é capaz de fazer o seu
proprio caminho, para que servira entdo promover as suas competéncias
reflexivas? (Dias, 2016, p. 168).

Em sintese, trata-se de reconhecer a pratica de supervisio como um processo dinamico entre
a agao sobre a realidade e a reflexao, imprimindo sempre uma intencionalidade de mudanga,
nao s6 no formando (na pratica docente e na reflexao sobre o seu desempenho) como em si
proprio, garantindo a construgido de uma pratica docente pautada pela autonomia, pelo rigor
cientifico e pela reflexdo critica.

SUPERVISAO E DIDATICA DA HISTORIA E GEOGRAFIA

Num primeiro momento, a tentagdo € considerar que o quadro conceptual anteriormente
enunciado se aplica, genericamente, a qualquer ato de supervisao, seja qual for a disciplina ou
area disciplinar observada, analisada e avaliada.

Contudo, num segundo momento, nio podemos ignorar que as especificidades do saber
geografico e historico podem aprofundar a supervisdao, tendo por referéncia os objetos e
métodos do conhecimento cientifico da Geografia e da Historia.

Neste sentido, a necessidade, anteriormente enunciada, de contextualizar a intervengao
educativa e a supervisio da pratica exige um olhar multiescalar espacial e temporal,
caracteristico destas areas cientificas. Uma intervengdo que nio tenha como referéncia o
territorio em que se insere, nas suas multiplas dimensdes politicas, econémicas, sociais e
culturais, corre o risco de ser concebida para um grupo de alunos que nio é aquele a quem
efetivamente se dirige e, como vimos anteriormente, a pratica deve partir da realidade concreta
sobre a qual vai incidir a agdo. Assim, integremos o conceito de “territorio”, entendido na sua
multidimensionalidade e, por isso, constituindo-se como uma totalidade formada pelas
interagdes sociais que se concretizam num determinado espago/meio (Marques, 2010) ou, na
perspetiva de Milton Santos (2000), o territorio como revelador da estrutura global da
sociedade e da complexidade do seu uso.

Complementarmente a esta dimensdo espacio-territorial, a Historia oferece uma outra
dimensdo “temporal”’, que remete, no essencial, para o conceito de “mudanga”, o qual, mais
uma vez, se cruza com o quadro conceptual definido em torno da praxis: a ideia de mudanga,
nuclear para a compreensao da dindmica de qualquer processo histérico, constitui-se como um
dos pilares essenciais da supervisao pedagogica. Agir, refletir e mudar encontram-se, pois, na
esséncia da supervisao, que tem como finalidade promover o pensamento reflexivo e critico
sobre si e os outros e capacitar para a mudanga nas praticas que realiza. Em poucas palavras,
trata-se sempre de promover uma pratica de supervisao que estimule a reflexdo do presente,
perspetivando o futuro. Neste sentido, partilhemos a reflexdo de Ortega y Gasset (2016) para
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quem “a minha vida antes de um simples fazer é decidir um fazer, é decidir a minha vida” (p.
183):

E agora basta-me tirar a imediata consequéncia disto: se a nossa vida consiste em
decidir o que vamos ser, quer dizer-se que na propria raiz da nossa vida ha um
atributo temporal: decidir o que vamos ser no futuro (...) Nio é o presente ou o
passado o que primeiro vivemos, nao; a vida é uma actividade que se executa para
diante, e o presente ou o passado descobre-se depois, em relagao com esse futuro.
A vida é futurigdo, € o que ainda nao é (Ortega y Gasset, 2016, p. 171).

A supervisdo de praticas no ambito do ensino e aprendizagem da Historia e Geografia deve,
pois, acentuar esta dimensdo integrada do espago/tempo, reconhecendo nelas uma parte
substancial do que define uma praxis, orientada para a agdo/mudanga e para a reflexdo/critica.

No entanto, podemos e devemos ir mais longe, reconhecendo que as praticas de ensino da
Historia e da Geografia, ao integrarem aquelas trés orientagdes — agio, reflexdo e mudanga —,
podem contribuir para que se interrompa o dominio de modelos pedagégico-didaticos que hoje
sio dominantes. Em ultima andlise, trata-se de questionar os modelos centrados nos
professores, na memorizagio e em conteudos descontextualizados da realidade dos alunos e
dos problemas sociais mais relevantes que os envolvem, substituindo-os por uma pratica
centrada nos alunos, na construgio do conhecimento da Historia e da Geografia e no
desenvolvimento de competéncias historico-geogrificas.

Numa breve apresentagdo destas competéncias, retomemos estudos anteriores, aproveitando
esta oportunidade para dar conta da necessidade de atualizar o conjunto de competéncias
histérico-geograficas que tém vindo a ser trabalhadas no dmbito da Didatica da Histéria e
Geografia no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e Portugués e Historia e
Geografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Basico (Hortas & Dias, 2017a; Dias, Hortas,
Cabanillas & Carretero, 2017; Dias & Hortas, 2018):

A- Consultar, selecionar, organizar e tratar informagdo de natureza diversa. Saber utilizar fontes de
informagdo que utilizam diversas linguagens implica desenvolver a capacidade para recolher
informagio e definir critérios que permitam selecionar e organizar esses dados, facilitando o
estabelecimento de relagdes e a andlise dos fendmenos espaciotemporais. Para tal, a informagdo
deve ser selecionada e organizada, conciliando uma perspetiva diacrénica (por exemplo,
construgio de frisos cronoldgicos) com uma perspetiva espacial (por exemplo, representagées
cartogriaficas). Mas, para além da construgio destes suportes da informagao, pode ser ensaiada
a relagdo entre as dimensdes espacial e temporal, demonstrando o modo como se influenciam
mutuamente.

B- Localizar, no espago e no tempo, fenémenos politicos, econémicos, sociais, culturais e naturais. Nao
é possivel analisar os problemas do mundo atual se ndo os soubermos localizar no espago e no
tempo, ndo s6 quando eles ocorrem, mas ainda nos itinerarios espaciotemporais da sua
evolugdo. Os processos de localizagio no espago e no tempo sio um dos exemplos mais
significativos da complementaridade entre as duas disciplinas, reconhecendo como o territério
influencia as agées humanas e como estas modificam a paisagem ao longo do tempo, ganhando
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recursos, novas formas de vida, mas também colocando problemas de sustentabilidade que
exigem respostas para garantir a sobrevivéncia da vida no planeta.

C- Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fendmenos que ocorrem nas sociedades.
Esta contextualizagio, para além de incluir as vertentes espacial e temporal que decorrem da
competéncia anterior, remete para a mobilizagio de uma analise multiescalar, situando os
fendmenos numa escala micro, meso e macro de uma forma dindmica, valorizando as relagées
que se estabelecem entre si, e num cruzamento de escalas temporais, contemplando a curta,
média e longa duragdes. Também nesta competéncia, deverao privilegiar-se as estratégias que
promovem a capacidade de relacionar as diferentes escalas temporais e espaciais.

D- Conhecer os lugares e as regies, nas suas dindmicasl/interaces espaciotemporais globais. A
Geografia e a Historia tém a finalidade de promover nos alunos a compreensao dos diversos
elementos que caracterizam os lugares e as regides, recorrendo a diferentes escalas e
estabelecendo relagdes. Deste modo, anunciam-se as multiplas influéncias entre diferentes
territorios e entre o local e o global. Por sua vez, estas dindmicas entre territorios nao sao
legiveis se nao se contextualizarem nas suas dindmicas temporais, que explicam a sua evolugao
e as formas que hoje assumem.

E- Mobilizar conhecimentos histdrico-geogrdficos para analisar e problematizar novas situages. O
conhecimento cientifico € uma componente essencial para o desenvolvimento de competéncias
no dmbito de uma area do saber. No ensino e aprendizagem da Historia e da Geografia, os
conteldos e os conceitos adquirem significado relevante para a formagio dos alunos se forem
abordados na andlise de problemas sociais relevantes, com o propésito de revelar problemas,
analisar novas situagoes e compreender os fenémenos humanos e naturais.

F- Mobilizar vocabuldrio histérico e geogrdfico na construgdo do conhecimento e na comunicagdo em
Historia e Geogrdfia. A produgdo do conhecimento destas disciplinas deve estar presente na sala
de aula, promovendo momentos de ‘oficinas de Historia e Geografia’, em que os alunos sio
convidados a fazer a Geografia e a Historia. Mas ndo ha construgdo de conhecimento sem a
manipulagdo rigorosa dos seus principais conceitos e a utilizagdo do seu vocabulario especifico.
As diferentes fases da construgao do conhecimento historico-geografico incidem sempre na
construgao de um discurso exigente, principalmente pelo rigor na aplicagao dos conceitos que
a Histéria, a Geografia e, de um modo geral, o campo das Ciéncias Sociais oferece.

G- Ler, interpretar e contribuir para a transformagdo do mundo, na perspetiva de uma cidadania ativa
e democrdtica que permita o desenvolvimento sustentdvel de todas as comunidades humanas. Os
saberes historicos e geograficos sdo um instrumento fundamental para a formagao de criangas
e jovens que reconhecem o seu lugar no mundo, desenvolvendo o seu sentimento de pertenga
a comunidade que lhe é mais proxima, a comunidade nacional e a um mundo cada vez mais
globalizado e, por isso, cada vez mais proximo. O reconhecimento da influéncia do passado
historico na compreensao do presente e a compreensao da relagao dos seres humanos com o
territdrio numa perspetiva dialética sio o mais importante contributo para que se assuma, em
Ultima andlise, que um cidaddo histérica e geograficamente competente é um cidaddo
comprometido com toda a comunidade em que vive e com a sustentabilidade de todo o planeta.
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Chegamos, entido, a grande finalidade que orienta este breve estudo, a saber: refletir
criticamente sobre a pratica de supervisao implementada nos Ultimos anos, na Escola Superior
de Educacgao de Lisboa.

Metodologia

A reflexdo critica que nos propomos desenvolver incide sobre a andlise dos registos de
observagao reunidos ao longo do processo de acompanhamento realizado aos estudantes do
Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e Portugués e Historia e Geografia de
Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Basico (MPHGP), entre os anos letivos de 2014/2015 e
2019/2020. Complementarmente, procedeu-se a uma analise de conteldo das reflexdes
produzidas pelos estudantes no ano letivo de 2019/2020.

Entre 2014/2015 e 2019/2020 realizimos 52 observacdes no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada I1-2.° CEB (PES 11-2.° CEB), na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal (HGP),
abrangendo um total de 37 estudantes do 2.° ano do MPGHP (Tabela I).

Tabela |
Observacdes realizadas na PES Il - 2.° CEB, na area da Histéria e Geografia de Portugal
(2014-15/2019-20)

Ano Letivo N.° Observacdes
2014/2015 12
2015/2016 *)
2016/2017 10
2017/2018 17
2018/2019 9
2019/2020 4

Total 52

Nota: do autor.
(*) No ano letivo nio fizemos acompanhamento
nas praticas da PES —2.° CEB — HGP.

Cada observagio foi realizada nos tempos letivos que se encontravam definidos nos horarios
das turmas, regra geral com 45 ou 90 minutos de duragido. Os estudantes foram sempre
avisados previamente das visitas, que incidiram, maioritariamente, no 5.° ano de escolaridade
(Tabela 2).
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Tabela 2
N.° de observacdes / ano de escolaridade (2014-2015/2019-2020)

Ano escolaridade 5.°ano 6.° ano Total
N.° observacoes 37 15 52
% 71,2 28,8 100,0

Nota: do autor.

As observagoes, em contexto de sala de aula, foram concretizadas, tendo por base a observagao
direta nao participante, a partir das quais se realizaram registos de carater naturalista (Estrela,
1994). Convém sublinhar que estas observagdes e a recolha de dados nio foram feitas com o
objetivo de proceder a este estudo. Pelo contrario, este estudo foi concebido de modo a
aproveitar as informagoes recolhidas, de forma sistematica, ao longo dos anos, usando sempre
o mesmo modelo de registo e acreditando que a andlise do seu contetdo constitui um recurso
significativo que nos ajuda a refletir e a analisar, ndo s6 as praticas dos estudantes observados,
mas principalmente as praticas de supervisio no ambito da disciplina de HGP do 2.° CEB.

Para complementar este estudo, dirigimos a nossa atengdo para a analise de contetido, com a
defini¢ao de categorias a posteriori (Amado, 2000), de um conjunto de reflexdes dos estudantes
que frequentaram a PES 1I-2.° CEB. Durante o seu periodo de intervengio, os estudantes
realizam quatro reflexdes individuais, duas que incidem sobre a pratica de ensino do Portugués
e duas sobre a pratica de HGP. Nio sendo possivel, no ambito deste estudo, analisar todas as
reflexdes que reunimos ao longo destes anos (algo que podera dar origem a um outro estudo
interessante sobre as capacidades de reflexdo e autoanilise dos estudantes do MPHGP),
optamos por analisar a primeira reflexdo elaborada por cada aluno no Ultimo ano letivo, 2019-
2020, num total de dezasseis.

Observacdo das praticas de ensino em HGP

Uma vez realizadas as 52 observagdes, foi possivel analisar os registos escritos recolhidos, aula
apos aula, ano apds ano, com excegao do ano letivo de 2015-2016, no qual nio tivemos
oportunidade de acompanhar nenhum par de alunos a frequentar a PES II-2.° CEB. Estes
registos, que servem agora de base empirica para este estudo, tiveram sempre como principais
finalidades: (i) ajudar o estudante a refletir (por vezes na companhia do professor-cooperante)
sobre o seu desempenho no final de cada aula lecionada e, posteriormente, (ii) avaliar e
classificar cada um dos estudantes que frequentaram esta unidade curricular do MPHGP (Tabela

3).
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Tabela 3
Categorizacdo das referéncias de observacio (2015-2020)

Referéncias Categorias
Categorias Subcategorias

N.° % (%)
Mapas 19 36,5
Fontes secundarias 14 26,9
Fontes historico-geograficas Fontes primarias 11 21,2
Gravuras 8 15,4

Subtotal 52 100,0 22,0
Comunicagio escrita Esquema-sintese 10 35,7
Sintese escrita 7 25,0
Comunicagio Comunicacio oral Circulagdo na sala 6 21,4
Oralidade 5 17,9

Subtotal 28 100,0 11,9
Exposigdo Exposigdo 28 36,8
. Questdes / didlogo 22 29,0

Participagao " =

Métodos Diversifica respondentes 13 17,1
Caepanee Trabalho de grupo 8 10,5
Trabalho a pares 5 6,6

Subtotal 76 100,0 32,2
Manual 19 23,8
Fichas de trabalho 18 22,5
Video 15 18,7
Recursos PPT 13 16,3
Friso cronolégico 11 13,7
Jogos 4 50

Subtotal 80 100,0 33,9

TOTAL 236 100,0

A anilise de contetdo dos registos permitiu identificar 236 referéncias que foram classificadas
em quatro categorias: fontes historico-geograficas (22,0%); comunicagdo (11,9%); métodos
(32,2%); e, recursos (33,9%). As duas primeiras relacionam-se com as competéncias historico-
geograficas e as outras duas focam-se nos métodos de ensino e nos recursos didaticos
utilizados.

As observagoes revelam que a pratica docente dos estudantes deu prioridade a apenas duas
das sete competéncias, anteriormente elencadas: a categoria “fontes historico-geograficas”
remete para a primeira daquelas competéncias (A); a categoria “comunicagio” implica o
desenvolvimento da competéncia “mobilizar vocabulario historico e geografico” (F). Estas, no
seu conjunto, reinem 33,9% (22,0+11,9) do total das referéncias anotadas nos registos de
observagio, o que nos obriga a colocar algumas hipoteses de reflexdo: (i) os alunos nio
direcionam a sua pratica para o desenvolvimento das competéncias historico-geograficas, as
quais deviam estar no centro do processo de ensino e aprendizagem; (ii) a supervisio nio
garante a centralidade de uma pratica baseada no desenvolvimento de competéncias; e também,
(iii) as observagdes das aulas lecionadas pelos estudantes do MPHGP podem ter desvalorizado
atividades de sala de aula orientadas para o desenvolvimento de outras competéncias.

Considerando o nimero de referéncias obtido neste estudo, podemos ainda constatar que a
observagio das praticas docentes realizadas no ambito da PES I1-2.° CEB deu maior destaque
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as categorias dos “métodos” de ensino (32,2%) e dos “recursos” (33,9%). As referéncias
agrupadas nesta primeira categoria revelam a preocupagio com a observagao e anilise da
capacidade de exposig¢ao oral dos futuros docentes, com o modo como garantem a participagao
dos alunos na narrativa da aula e com a implementagao de atividades que estimulam a
cooperagio aluno-aluno. Na segunda categoria, as referéncias centram-se na anadlise dos
recursos didaticos mobilizados e na forma como foram utilizados, com particular destaque para
o manual, a realizagio de fichas de trabalho e a exploragdo de meios audiovisuais, como o video
e a apresentagdao em PPT.

Duas questoes merecem ser equacionadas na reflexao sobre as praticas de supervisao. Sem
desvalorizar a relevincia dos métodos e recursos utilizados nas aulas de HGP, em que medida
se justifica que estas categorias reunam 66,1% das referéncias registadas durante as
observagdes? Tendo em conta as observagdes realizadas, até que ponto a reflexdo que fazemos
com os estudantes, no final de cada aula, se orienta para as particularidades da didatica especifica
da Historia e Geografia?

Recordando que a nossa principal finalidade, neste breve estudo, é analisar as praticas de
supervisaio em aulas de Historia e Geografia no 2.° CEB, também nao podemos ignorar as
ilagoes que é possivel retirar dos registos de observagao, ao nivel do desempenho docente dos
estudantes quando se encontravam a lecionar em turmas de 5.° e 6.° ano de escolaridade.

Neste capitulo, alguns dados apontam para sinais relevantes que merecem ser destacados: (i) a
construgao ou selegao de fontes historico-geograficas diversificadas, adequadas aos alunos de
2.° CEB, nomeadamente, mapas e fontes escritas (primarias e secundarias), que siao nucleares
no ensino e aprendizagem da Geografia e da Historia; (ii) o esforgo claro de envolver os alunos
nas atividades da aula, como forma de reduzir o peso da aula expositiva, centrada no professor,
que é dominante neste nivel de ensino; (iii) as tentativas para introduzir dindmicas mais ativas,
implementando atividades de trabalho a pares ou em grupo, pouco comuns nas aulas de HGP;
(iv) o recurso a materiais pedagogicos diversificados, tentando, assim, diminuir a importancia
do manual escolar no processo de ensino e aprendizagem da Historia e Geografia.

Em contrapartida, sao também identificadas fragilidades ou limitagdes que devem ser apontadas,
nomeadamente, (i) a pouca relevancia atribuida a atividades que estimulem a comunicagao
escrita e, principalmente, oral dos alunos; (ii) as dificuldades na gestio do grupo, de modo a
garantir o envolvimento de todos os alunos nas atividades planificadas; (iii) a desvalorizagao do
uso do friso cronoldgico, o que se traduz no fraco estimulo ao desenvolvimento do pensamento
histérico; e (iv) a quase auséncia de um trabalho de analise multiescalar dos fenémenos politicos,
economicos, sociais e culturais nos diferentes contextos territoriais.

Em sintese, o que resulta de mais significativo desta andlise é o afastamento que existe entre as
propostas didaticas da Historia e Geografia, as quais apontam para uma concegiao do ensino
destas disciplinas numa logica de desenvolvimento de competéncias, e as praticas realizadas
pelos estudantes durante os momentos de iniciagao a pratica docente, realizados durante a PES
11-2.° CEB. Ficamos, assim, mais longe de conseguir implementar uma pratica que garanta um
maior envolvimento dos alunos, nomeadamente através de atividades de carater investigativo,
que oferega aos alunos a possibilidade de aprender Histéria e Geografia, fazendo Historia e
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Geografia (Dias & Hortas, 2015; Hortas & Dias, 2017b). As praticas de supervisao apontam para
claras dificuldades em contribuir para ultrapassar estas fragilidades.

Refletindo sobre as reflexées

Tendo em conta o limitado nimero de reflexdes envolvidas nesta andlise as praticas de
supervisao em Histéria e Geografia, no 2.° CEB, podemos considerar que este € um topico de
estudo que importara desenvolver num futuro préximo. Todavia, as |16 reflexdes que reunimos
para este artigo permitem caracterizar um certo “ponto de chegada”, num percurso formativo
que comegou em 201 1/2012.

Retomando o conceito de praxis, apresentado no inicio deste artigo, reconhecemos como a
acao do sujeito inclui a sua capacidade de pensar e refletir sobre as opgoes que orientam a sua
intervencao na realidade social em que interage. Por isso, o professor (e a escola) deve assumir
esta componente de reflexividade para garantir que as suas decisGes pedagdgico-didaticas, na
gestao do curriculo dentro da sala de aula, sao orientadas por um conjunto de intencionalidades
que decorrem quer das caracteristicas concretas da realidade em que se insere a sua
intervengao educativa, quer das finalidades definidas para o ensino da Histéria e da Geografia.
Sem esta capacidade de reflexdo critica, o professor reduz-se a um simples funcionario que, de
forma acritica, se limita a cumprir um programa, metas, perfis ou outras orientagdes
curriculares ditadas pela tutela, ou, indo mais longe, limita-se a seguir, em cada aula, a visao e
as opgoes dos autores do manual que adotou.

A nogdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexao que caracteriza o ser humano como criativo e nao como
mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sio exteriores. E central, nesta
conceptualizagdo, a nogdo do profissional como uma pessoa que, nas situagdes
profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel,
situada e reativa (Alarcao, 2003, p. 44).

Por isso, a reflexdo é uma componente importante de qualquer processo de formagao inicial
de professores, pois dela depende também a capacidade de agir, de forma fundamentada, dentro
da sala de aula de Historia e Geografia.

Ao solicitarmos aos estudantes duas reflexdes sobre as suas experiéncias de pratica docente,
estamos a estimular esta capacidade de reflexdo sobre as opgoes, fragilidades, dificuldades e
casos imprevistos que emergem do contacto direto que mantém com os alunos das turmas em
que decorre a intervengao educativa.

Com a finalidade de identificar e analisar os topicos que mais preocupam os estudantes quando
refletem sobre as suas aulas de HGP no 2.° CEB ensaidmos uma analise de contetdo a partir
das 50 palavras mais frequentes no conjunto das |6 reflexdes analisadas (Fig. 4).
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Figura 4. Nuvem das 50 palavras mais frequentes nas reflexdes dos estudantes do MPHGP (2019-2020).

o o uénci vras, po os i ifi oi onjuntos: o
Tendo em conta a frequéncia destas palavras, podemos identificar dois grandes conjuntos:
primeiro desenvolve-se em torno da palavra “aluno”; o segundo, em torno da palavra
“professor”.

Nio constitui surpresa que, num primeiro nivel deste conjunto, as palavras mais frequentes
girem em torno da palavra aluno, o que nos leva a valorizar a importancia que tem, na formagio
inicial, esta focagem naquele que é o principal centro da profissio docente. A aluno juntam-se
outras palavras que lhe estio préximas e que também exibem uma frequéncia elevada nos seus
textos: grupo, aula, atividade e aprendizagens. Colocando o foco das reflexdes no aluno, os
estudantes do MPHGP direcionam o seu pensamento para as situagdes que ocorrem nas aulas
que lecionam, analisando a reagdo dos alunos as atividades que planificaram e o seu contributo
para as aprendizagens realizadas. Num segundo nivel deste primeiro conjunto de palavras, com
menor frequéncia, as reflexdes integram palavras como turma, sala e escola: trata-se de refletir
sobre o desempenho do aluno no seu contexto mais proximo, como a turma e a sala, alargando-
se a escola. As palavras recursos, video, visualizagdo e imagem traduzem a importancia que os
materiais e as técnicas de ensino tém para os estudantes nos momentos em que realizam as
suas primeiras experiéncias de praticas de ensino. A estas juntam-se ainda as palavras estratégias,
trabalhar e utilizagdo, as quais remetem, fundamentalmente, para a analise do desempenho dos
alunos no decorrer das aulas lecionadas. Finalmente, num terceiro nivel, nio podemos deixar
de ignorar uma problematica que sabemos acompanhar as praticas de ensino no 2.° CEB e que
em muito preocupa os estudantes, a qual se expressa nas palavras de indisciplina e conflito.

Como reverso de uma moeda, encontramos um segundo conjunto de palavras que tem no seu
centro a palavra professor, a qual outras podem ser associadas diretamente: ensino, prdtica,
momento/tempo e planificagdo. Num segundo nivel deste conjunto, quase residual neste grupo
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de 50 palavras, surgem, por um lado, palavras que implicam a agao de pensar do professor
(reflexdolrefletir, intervengdo, processo e questdo) e, por outro lado, palavras que remetem para as
areas do saber da Historia e Geografia — conhecimentos, contetidos e conceitos. Este é o grupo de
palavras que, mais diretamente, relaciona os textos com uma reflexdo sobre as praticas de
ensino implementadas pelos estudantes, através dos seus planos de intervengio.

Em sintese, as reflexdes dos estudantes do MPHGP, elaboradas a partir de situagoes vividas nas
suas praticas de ensino no 2.° CEB, na disciplina de HGP, tendem a centrar-se mais nos alunos,
no seu desempenho e nas suas fragilidades e dificuldades, do que no professor, na sua pratica
na sala de aula, nas suas opgoes metodologicas, nas maiores ou menores dificuldades de gestao
do tempo e do grupo e nas fragilidades reveladas no dominio dos saberes (conteudos, conceitos
e processos) historicos e geograficos.

CONCLUSOES... E MUDANCAS

Como em qualquer estudo desta natureza, o nosso ponto de partida foi a definicio dos
conceitos, neste caso, do conceito que se nos afigura como nuclear quando falamos de
supervisdo de praticas de ensino, isto €, o conceito de pratica, ou melhor, praxis. Com este
conceito ficou claro como uma pratica exige a sua contextualizagdo na realidade sobre a qual
se pretende intervir, alicer¢ada numa reflexdao critica, porque fundamentada num quadro
tedrico que habilita o sujeito a reconhecer que a mudanga s6 ocorre na relagao dialética entre
o agir e o pensar, entre a agao e a reflexao.

Na atividade docente, Schon (1997) caracteriza o “processo de reflexdo-na-a¢ao”, identificando
quatro momentos: (i) o professor deixa-se surpreender pelo aluno, (ii) a seguir, reflete sobre a
razao por que se surpreendeu; (i) depois, reformula o problema suscitado pela situagio e,
finalmente, (iv) o professor experiencia uma nova hipotese, colocando o aluno perante uma
nava questao ou tarefa.

E no quadro desta relagio dialética, entre o pensar e o agir, que se joga o essencial da formagio
de docentes reflexivos e criticos, sempre inquietos e insatisfeitos, condigdes fundamentais para
estarem disponiveis para mudar as suas praticas. E é nesta dindmica que o professor responsavel
pelo acompanhamento da Prdtica de Ensino Supervisionada tem de se situar, porque é com a sua
capacidade de refletir e de se questionar que estd habilitado a contribuir para o
desenvolvimento de competéncias reflexivas nos estudantes/professores que acompanha, nos
cursos de formagao inicial.

Este artigo é resultado deste esforgo de autorreflexdo, ensaiando uma analise as eventuais
limitagdes que se podem detetar na formagao inicial de professores de Historia e Geografia.
Assim, a supervisdo revela dificuldades em (i) mobilizar a formagio desenvolvida nas UC que
trabalham os conteldos e conceitos da Didatica da Histéria e da Geografia e as finalidades do
ensino e aprendizagem daquelas disciplinas; (ii) direcionar as praticas de ensino para o
desenvolvimento das competéncias historico-geograficas; (iii) contribuir para uma maior rotura
com as praticas instaladas nas escolas de 2.° CEB, na disciplina de HGP; (iv) aprofundar a
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capacidade reflexiva dos estudantes do MPHGP, centrando a reflexao na sua propria pratica e
nao nas fragilidades que identificam nos alunos.

Reconhecemos que existem fatores externos que nio podem ser descurados e que envolvem
as limitagdes dos proprios contextos onde os estagios se realizam, os quais imprimem as
intervengdes dos estudantes do MPHGP uma inércia que tende a perpetuar as praticas
instaladas. Mas, do mesmo modo que importa formar os nossos estudantes no sentido de
questionarem, em primeiro lugar, a sua pratica e, depois, os restantes fatores (alunos, familia,
escola, sociedade), afastando-os de uma logica de desculpabilizagdo e de desresponsabilizagao,
também os supervisores nao podem encontrar nas limitagoes dos contextos uma desculpa que
justifique a conivéncia com uma pratica de ensino que contraria os principios que orientam a
formagdo do MPHGP, no campo do saber histérico e geografico e no dominio cientifico da
Didatica da Histéria e Geografia.

Reafirmando que também esta reflexao critica sobre as nossas praticas de supervisao deve ter
por finalidade provocar a mudanga, importa apontar alguns caminhos que consideramos
exequiveis e urgentes. Deste modo, deixamos aqui o nosso contributo para introduzir
mudangas nas nossas praticas de supervisao, definindo seis objetivos:

(i) reforgar a importincia das competéncias historico-geograficas na concegio e pratica de
ensino, na disciplina de HGP do 2.° CEB;

(i) criar um espago de reflexao conjunta, entre o grupo de estudantes e entre estes e os
docentes, ap6s o periodo da PES |- 2.° CEB, sobre as praticas realizadas;

(iii) construir um guido de observagio das praticas mais ajustado as especificidades do ensino e
aprendizagem da Historia e Geografia;

(iv) aprofundar a reflexao sobre a PES I-2.° CEB, na disciplina de HGP, entre os docentes
responsaveis pelo seu acompanhamento;

(v) reforgar o desenvolvimento do pensamento critico em todas as UC da responsabilidade do
dominio das Ciéncias Sociais, na formacao inicial de professores do Ensino Basico;

(vi) reforgar o foco das reflexdes escritas individuais no professor, na sua pratica de sala de aula
e nas opgoes metodoldgicas para o ensino da Histéria e da Geografia, nas diferentes UC do
MPHGP, responsaveis pela formagdo em Didatica.

Como dissemos anteriormente, este € um conjunto de propostas exequiveis e urgentes. Mas
por onde comegar um processo de transformagio a nao ser por quem tem a responsabilidade
de formar para a pratica, para a reflexao e para a mudanga?
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