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Resumo

Partindo da premissa que sugere que um professor é também um investigador, este artigo
pretende explorar essa ‘faceta profissional’, mas a partir da experiéncia de alguns estudantes
aquando da frequéncia de um mestrado profissionalizante para a docéncia.

Para tal, e recorrendo ao programa informatico MAXQDA 2018, analisamos o conteudo de 25
relatérios de estagios de alunos do Mestrado em Educagio Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico selecionados aleatoriamente, tendo atentado em elementos varios, como as
tematicas educativas investigadas, as motivagoes subjacentes as pesquisas ou a concertagao
entre os pressupostos metodolégicos assumidos e os objetivos de investigagao definidos.
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No final, duas ou trés consideragées ganharam destaque: aqueles futuros docentes, para além
de vivenciarem um momento elementar para o desenvolvimento da sua literacia investigativa,
reconhecendo as varias dimensoes inerentes ao processo, nem sempre siao capazes de discernir
a pratica investigativa da pratica pedagogica ou, ainda, distintos métodos de investigagao.
Palavras-chave: literacia investigativa, formagao inicial de professores, pratica pedagogica

WHICH TEACHER RESEARCHER?: FOR A (POSSIBLE) ANSWER, ANALYSIS
OF INTERNSHIP REPORTS FROM FUTURE TEACHERS

Abstract

Starting from the premise which suggests that a teacher is also a researcher, this article intends
to exploit such ‘professional facet’ through the experience of a few students attending a
professional master’s degree in teaching.

For such, and resorting to the computer program MAXQDA 2018, we analyzed the content of
25 internship reports from randomly selected students of the Master in Preschool Education
and Teaching of the Ist Cycle of Basic Education, noting various elements such as the
researched educational themes, the motivation subjacent to the researches or the concertation
between the methodological assumptions and the defined investigation goals.

In the end, two or three considerations arose: those future teachers, besides experiencing an
elementary moment for the development of their investigative literacy, recognizing the several
dimensions inherent to the process, are not always capable of discerning the investigative
practice from the pedagogical practice or yet, different investigation methods.

Keywords: investigative literacy, initial formation of teachers, pedagogical practice

QUEL PROFESSEUR INVESTIGATEUR?: POUR UNE REPONSE (POSSIBLE),
ANALYSE DES RAPPORTS DE STAGE DES FUTURS ENSEIGNANTS

Résumé

Partant de la prémisse qui suggere qu’un enseignant doit aussi étre un investigateur, cet article
a pour objectif d'explorer le ‘cété professionnel’ ayant comme base I'expérience de certains
étudiants qui passent d'un master professionnalisant a un enseignant.

Pour cela nous nous sommes appuyer sur le programme informatique MAXQDA 2018,
analysant le contenu de 25 rapports de stage d'étudiants fréquentent le master d'éducation
préscolaire et primaire sélectionnés de fagon aléatoire, en ayant une attention particuliere a
certains éléments, comme par exemple: les motivations subjacentes aux investigations ou a la
corrélation entre les hypothéses méthodologiques assumées et les principaux objectifs de cette
études.

A la fin, nous avons eu deux ou trois considérations a prendre en compte: les futurs enseignants,
qui au-delas de leur investigation, ont vécu un moment qui s'avére important pour le
développement de leurs investigations littéraires, en reconnaissant les diverses dimensions
relatives au proces en lui méme, ne sont pas toujours capable de différencier la recherche dans
un mode pratique de la pédagogie ou méme différencier divers moyens d'investigation.
Mots-clés: investigation littéraire, formation initiale de I'enseignant, pratique pédagogique
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INTRODUCAO

Ser professor é, também, ser investigador. Nao enquanto alguém que procura aprender a ser
um super-homem ou uma super-mulher (N6voa, 2017), mas antes assumindo a responsabilidade
necessaria para a construgao individual de conhecimentos epistemologicamente relevantes, de
saberes sofisticados sobre praticas educativas ou de reflexdes criativas subjacentes aos
eventuais sentidos educacionais dos processos de ensino e de aprendizagem (Goodson, 2003;
Zeichner, 2019). Esta agao investigativa pode, desde logo, ganhar forma aquando da formagao
inicial experienciada pelos futuros docentes. De certo modo, como sinénimo de uma menor
sujeicdo acritica a dimensdo ideoldgica inerente a qualquer processo educativo e, ainda, de
posteriores intervengoes ativas e ponderadas, com base na pesquisa e num olhar esclarecido
bem afinado (Giroux, 2018).

Este ¢, assim, o ponto de partida para as linhas que a seguir se apresentam e que estruturam
este artigo. Por outras palavras, focamos a nossa atengao em relatérios de estagio elaborados
por estudantes de determinado mestrado profissionalizante para a docéncia e, de modo mais
especifico, nas linhas de investigagio caracterizadoras de cada um deles.

Quisemos entender, em parte, que tematicas educativas, no geral, ou mais relacionadas com
uma didatica particular sao alvo do interesse daqueles professores de amanha; que motivagoes
acicatam o seu espirito pesquisador ou que praticas metodologicas sao capazes de mobilizar
em consonancia com os seus objetivos de investigagao, sobretudo para constatar, ou ndo, a
existéncia de tendéncias notorias, de aspetos prementes a serem, porventura, equacionados no
ambito da formagao inicial de professores; de tragos muito ténues, mas ja definidores de uma
identidade docente em construgao.

Apos esta breve introdugdo, apresentamos o enquadramento que, teoricamente, sustenta o
nosso trabalho, sublinhando com especial destaque alguns conceitos, propositos e desafios que
(nos) permitem pensar sobre aquele supracitado processo formativo e os seus impactos a
diferentes niveis; depois, e antes mesmo de expormos a analise dos dados recolhidos e alguns
resultados alcangados, clarificamos as opgSes metodologicas tomadas, bem como a questao
principal que desencadeou a pesquisa levada a cabo. Por fim, elencamos aquelas que
entendemos serem as consideragoes Ultimas mais significativas do breve estudo realizado.
Talvez este trabalho se possa afigurar como um contributo, a par de tantos outros, para que
docentes, futuros professores, investigadores de diferentes areas tomem como assunto
relevante e causador de inquietagdes multiplas, pelo menos aquando desta leitura agora
somente iniciada, a atualidade da formacao (inicial) de professores e a complexidade subjacente
a esse ‘percurso’ que envolve agentes e contextos educativos varios. Nomeadamente, no
delinear de certos rumos investigativos que também contribuem para a aprendizagem de quem
almeja ser professor um dia.

A PROFISSAO DE PROFESSOR: UMA (POSSIVEL) APROXIMACAO
CONCEPTUAL

Tendo em consideragdo varios trabalhos recentes (Alarcio, 2014; Ben-Peretz & Flores, 2018,
Biesta, 2015; Duarte & Moreira, 2018; Hargreaves & Fullan, 2012; Giroux, 2018; Névoa, 2017;
Roldao, 2017; Sachs, 2015; Zeichner, 2019), fica patente que a reflexdao e a investigagao em
torno da profissio docente, do seu significado e especificidade epistemolégica, das suas
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implicagoes sociais, éticas e politicas sdo, ainda hoje, uma constante pertinente. Nesse sentido,
e como ¢ indicado por Alexander, Fox e Gutierrez (2019), o desenvolvimento académico e
conceptual neste dominio nao sé é proficuo, como se assume absolutamente essencial para se
compreenderem a docéncia e, também, as realidades educativas num sentido mais lato.
Partindo do retrato proposto por Hargreaves (2013), numa retrospetiva historica é possivel
caracterizar a docéncia como uma agio profissional marcada pelo individualismo e, em parte,
associada a uma fungao de ensino hierarquica/hierarquizada. Num pensamento similar, Roldao
(2004) refere que, outrora, o professor era aquele que professava um dado saber e que o
transmitia aos alunos, em certa medida agentes passivos e externos ao processo. Ainda a este
proposito, Novoa (2017) explicita que a profissio docente €, na sua génese, influenciada por
duas logicas convergentes e complementares: a primeira, vinculada a uma certa vocagdo
sacerdotal com reflexos ora no modo como se exigia aos docentes maior evidéncia moral do
que intelectual, ora na expectativa de que tais agentes entendessem a sua agdo como uma
vocagdo hierarquicamente orientada e n3ao como uma agiao profissional sustentada e
impulsionada por um saber proprio e coletivamente partilhado; a segunda, inerente a
estruturagao das dindmicas de formagio na necessidade de normalizar a pratica educativa e a
aprendizagem, o que instigava uma certa atuagao uniformizada e uniformizante.

Tendo em consideragao o texto de Alarcao (2014), é notério que a légica do individualismo e
do controlo técnico-burocratico &, ainda hoje, uma realidade nos distintos ambientes escolares.
E essa influéncia nao pode ser entendida alheada dos contextos sociais e politicos onde os
docentes desenvolvem a sua profissdao, uma vez que «the teacher’s work is profoundly politically
and socially constructed» (Goodson, 2003, p. 19). De facto, e por consequéncia de fatores mais
abrangentes, existem pressoes que, direta ou indiretamente, vao no presente dando eco das
condigbes descritas no paragrafo anterior (Alexander, Fox & Guitierrez, 2019; Sachs, 2015).
Por sua vez, Giroux (2018) considera que, numa tentativa de se converter os professores em
subservientes publicos, estes (por vezes forgados a desenvolverem praticas das quais discordam)
tém sentido a sua agdo profissional progressivamente condicionada, contrariando quaisquer
laivos de criatividade, autonomia profissional ou envolvimento e comprometimento
comunitario, social e politico. Alias, como sugerem Hargreaves e Fullan (2012), certos sistemas
educativos ocidentais estdo a ser influenciados por forgas concretas que, marcadas por uma
obsessdo pelo contavel, procuram moldar a profissio em fungao do alcance de altos resultados
em testes uniformes. Complementando a ideia, e tendo como base a opinidao de Biesta (2015),
parecem existir duas dindmicas que clarificam essa referida realidade atual. Por um lado, o autor
explicita o modo como o conceito de accountability se implantou, pela transicio de um
comprometimento e responsabilidade profissional dos docentes - que o autor considera
caracteristicos de um entendimento democritico - para uma visio tecnicista que,
normativamente, exige uma atuagdo coincidente com determinados standards
(descontextualizados e generalizaveis) de aprendizagem. Por outro lado, aponta a passagem de
um saber profissional, construido por cada professor e associado a sua experiéncia e relagao
com a profissdo, para um saber ‘cientificizado’ e que assenta na ideia de que «the only way in
which we can be certain that a professional intervention ‘works’ is by means of randomized
controlled trials — in the literature known as ‘golden standard’» (Biesta, 2015, p. 8).

Partindo das concegbes de Biesta, Priestley e Robinson (2015) ou de Névoa (2017), o panorama
descrito no paragrafo anterior converge com dindmicas mais alargadas que parecem conduzir a
uma desprofissionalizagdo dos professores, com reflexos em diferentes dominios, como a
desvalorizagao publica da profissdo, a consolidagao de logicas prescritivas e centralizadas em
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entidades superiores ou a recorréncia de um discurso de eficacia e meritocracia. Na mesma
linha de pensamento, Alarcao (2014) e, talvez de modo mais direto, Ben-Peretz e Flores (2018),
Hargreaves e Fullan (2012) e Ro (2018) tém sublinhado o facto de essas interferéncias, por
vezes externas a escola e mais valorativas do performativo e da ‘prestagio de contas’,
efetivamente influenciarem o modo como os professores agem nos contextos escolares - por
exemplo, verificando-se um decréscimo da sua motivagio e uma intervengao sobretudo
marcada pela burocracia. Esta tendéncia, como salientam Alexander, Fox e Guitierrez (2019)
ou Sachs (2015), aproxima a docéncia da concegao de profissionalismo gerencial, que tende a
restringir o papel do professor, quase em exclusivo, a uma gestio da aprendizagem dos
estudantes. Por isso mesmo, Flores (2017) advoga que assim se circunscreve o trabalho docente
a uma agao técnica, reduzindo, ou até negando, as restantes dimensoes da profissao: intelectual,
cultural, ética, social e politica.

Os pontos antes elencados enformam uma tendéncia que visa limitar o espago de intervengao
social e politica dos professores (Noévoa, 2017). Porém, e tendo como base a perspetiva de
Giroux (2018, p. 170)), é necessario reconhecer-se a profunda importancia destes profissionais
nas sociedades democraticas, assumindo a sua incontornavel fungiao social e, mais
concretamente, reconhecendo-os como «one of the last defenses available to undermine a
growing authoritarianism, pervasive racism, permanent war culture, widening inequality, and
debased notion of citizenship». Na verdade, os mesmos nao sé participam naquilo que é, ou
nao, o sucesso escolar dos seus alunos (Day, 2013; Darling-Hammond, 2017; Flores, 2017;
Hargreaves & Fullan, 2012), como também sao agentes ativos na promogao do dinamismo
social, na consolidagao dos valores democraticos e na procura de uma sociedade mais justa
(Alexander, Fox & Guitierrez, 2019; Biesta, 2015; Goodson, 2003; Sachs, 2015; Zeichner, 2019).
Face ao referido, fica patente que o professor, assim como a sua identidade e profissionalidade,
nao pode ser sinénimo de funciondrio letrado ou técnico praticista, que passiva e rotineiramente
segue as orientagoes exteriores (tutela, administragdo local, manuais escolares, ...) (Roldao,
2004). Por outras palavras, é fundamental convergir esforgos que contrariem essas ideias feitas,
pouco fundamentadas, que procuram consolidar a imagem dos docentes como aqueles que
desenvolvem a sua pratica de acordo com o que se encontra pré-definido (Goodson, 2003). O
debate sobre aquilo que define e caracteriza a profissdo docente, alicercado na «multiplicidade
dos saberes (tedricos, processos, contextuais), dos valores, dos direitos e dos deveres
inerentes a fungio social de educar, ensinando» (Alarcao, 2014, p. 26), nao pode cessar,
assumindo-se que ¢é através dele que se pode refletir sobre: i) o que &, de facto, a profissdo de
professor; ii) como poderia ser a profissio docente; iii) quais as suas potencialidades
(porventura utopicas).

Em momento algum a profissionalidade docente pode traduzir-se nos condicionalismos sociais
e politicos de um dado contexto histérico, nem tampouco pode desenhar os professores como
funcionarios passivos que personalizam aquelas anteriores tensoes. Partindo das ideias de Freire
(2000), ndo é possivel conceptualizar a agdo do educador se nido for uma agao pedagogica
envolvida em esperanca e em utopia. Como tdo bem explica o autor, os professores nao devem
ser profissionais mecanicistas, que aguardam um futuro (pré)determinado e que prescindem de
se assumir como elementos de mudanga e de reconstru¢io desse mesmo amanha. Portanto, os
professores deverdo ser entendidos como agentes sociais potenciadores de transformagao
social (Giroux, 2018; Goodson, 2003), sendo essencial notar-se, de modos varios, a sua agéncia,
também coletiva, a sua responsabiliade e o seu comprometimento pedagogico e social (Biesta,
Priestley & Robinson, 2015; Zeichner, 2019).
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Pese embora nao seja elemento exclusivo, naio podemos negar que a agdo do professor se
vincula, de modo complementar e intrinseco, ao ato de ensinar (Alarcio, 2014; Duarte &
Moreira, 2018; Roldao, 2017). Nesse sentido, e tomando em consideragio a ideia de que ensinar
€ um processo complexo, que requer mais do que a simples gestao da sala de aula, Roldao
(2004, p. 8) defende a existéncia de um saber profissional educativo, especifico da profissio em
causa, que nao pode ser entendido como o «mero dominio de conhecimentos cientificos
relativos aos conteidos curriculares, nem reduzido aos conhecimentos cientificos e
metodoldgicos do campo das ciéncias da educagaoy. A este proposito, fara sentido recordar as
propostas de Hargreaves e Fullan (2012) que perspetivam a existéncia de um capital profissional,
desenvolvido paulatinamente e que integra e articula trés outros conceitos: i) o capital humano,
associado aos saberes, capacidades e experiéncias individuais de cada docente para agir na sua
profissao; ii) capital social, vinculado a interagao entre os diferentes profissionais e ao modo
como esta possibilita, ou ndo, a partilha conhecimentos profissionais, a reflexio sobre
experiéncias educativas e a promogao de dindmicas colaborativas; iii) capital decisional, que se
relaciona com a tomada de decisGes profissionais, de forma consciente, responsavel, partilhada
e comprometida, num processo que articula o individual (capital humano) e o coletivo (capital
social). Como assinalam os autores, o capital profissional constata-se quando os professores
emergem como coletivo intrincado e ponderado, pelo qual o seu «moral purpose is expressed
in their relentless, expert-driven pursuit of serving their students and their communities, and in
learning, always learning, how to do that better» (p. 5).

Sdo, pois, os conhecimentos especificos da profissio docente que, por um lado, legitimam a
docéncia como uma efetiva profissao (Novoa, 2017) e, por outro, enquanto saber coletivo e
coletivamente compartido, asseguram a afirmacdo da agéncia dos professores e o seu
envolvimento tanto em sentido estrito (sala de aula, organizagao escolar) como em sentido lato
(comunidade educativa, politicas educativas) (Zeichner, 2019). Por conseguinte, e negando-se
quaisquer logicas de hierarquizagao ou de linearidade entre aquilo que Flores (2017) denominou
como conhecimento formal e conhecimento prdtico, perspetiva-se antes um saber profissional
docente que se sustenta na integragdo dessas duas formas de conhecimento (um saber
tradicionalmente vinculado a investigagao formal e um outro mais associado a experiéncia
contextualizada), permitindo uma mais proficua atuagio em cada realidade e situagao
educativas.

Deste modo, cremos que o conhecimento profissional dos professores ultrapassa um
entendimento aditivo face as multiplas formas de conhecimento (Roldao, 2004; 2005) - talvez
as que Shulman (1987)! propos ajudem a ilustrar esta diversidade -, uma vez que o mesmo se
desenvolve sobretudo através da interagdo (entre cada uma e com as experiéncias
profissionais).

Faz sentido, entio, pensar os professores como agentes que se desenvolvem profissionalmente
ao longo de toda a sua carreira (Day, 2013), ou seja, como «reflective practitioners or inquirers
who make decisions about how students learn, how to assess student learning and appropriate
pedagogy for the students s/he teaches based on evidence and experience» (Sachs, 2015, p. 9).

I'i) Content Knowledge; ii) Curricular Knowledge; iii) General Pedagogical Knowledge; iv) Pedagogical
Content Knowledge: v) Knowledge of educational contexts; vi) Knowledge of educational ends, purposes,
and values, and their philosophical and historical grounds; vii) Knowledge of learners and their
characteristics.
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Ou convergindo, por exemplo, com o entendimento de Goodson (2003), como investigadores,
mais especificamente profissionais «consumidores de investigagdo — capazes de ler e interpretar
investigacao realizada — e produtores de investigagao — capazes de realizar investigagao» (Flores,
2017, pp. 791-792). E este processo de questionamento sistematico e critico €, assim, um modo
de investigar a sua propria pratica educativa com o intuito de construir conhecimento, também
sobre o ensino, essencial para o desenvolvimento profissional (individual e coletivo) (Day, 2013;
Ro, 2018; Zeichner, 2019).

Tal perspetiva nao é nova, na verdade. Ja os pontos de vista de Stenhouse (1983), nas ultimas
décadas do século passado, haviam sublinhado que dada a especificidade do saber docente nao
é possivel considerar que a investigagio em Educagido se pode desenvolver sem os seus
contributos, nem mesmo que o professor se afirma profissionalmente nao sendo, também, um
investigador. Talvez a metafora apresentada pelo proprio autor ilustre, com clarividéncia, a
necessidade de se associarem dindmicas investigativas a agdo profissional de qualquer educador:

It has to assume, as agriculturists assume in treating a crop in a field,
consistency of treatment throughout the treatment group; but it is the
teacher’s job to work like a gardener rather than a farmer, differentiating the
treatment of each subject and each learner as the gardener does each flower
bed and each plant (Stenhouse, 1980, P 2).

Numa logica de pensamento convergente, Hargreaves e Fullan (2012) defendem a
essencialidade de os docentes protagonizarem dinamicas de ponderagao sobre a pratica, num
processo continuo que potencia a melhoria da sua intervengao pedagégica. De modo claro,
Roldao (2017, p. 199) aponta que é esta «capacidade de exercer essa reflexividade [que]
constitui um dos elementos definidores da profissionalidade em geraly.

Ja numa espécie de didlogo com os entendimentos de Alarcio (2014), parece ser indispensavel
notar, com clareza, uma dimensao reflexiva inerente a profissio docente, que niao pode ser
limitada ao sentido técnico de sala de aula, mas antes, e de modo interativo, precisa de
considerar as idiossincrasias politicas e éticas subjacentes aquela agdo. Como sugerem
diferentes autores (Day, 2013; Flores, 2017; Goodson, 2003; Ro, 2018; Sachs, 2015; Zeichner,
2019), este processo de desenvolvimeto profissional através da reflexdao nao devera ser tomado
como um método isolado, circunscrito as questoes formais, que, por vezes, as dinamicas
académicas instigam. De facto, tem de ser um processo que envolve os professores, ndo na sua
individualidade (ainda que ndo se negue a dimensao individual da profissao), mas sim no seu
coletivo. Talvez até a apropriagao da proposta de interagdo colaborativa avangada por aquela
autora permita ilustrar, com maior rigor, o modo como no presente trabalho se considera a
investigacao/reflexdo associada ao desenvolvimento profissional, porque a mesma ¢, entre
outras coisas, «a criagdo do conhecimento sobre ensino que [...] [potencialmente] gera uma
cultura comum e um ideal partilhado» (Alarcio, 2014, p. 27).

Em jeito de sumula, ‘sintetizamos’ os professores como profissionais detentores de um
conhecimento proéprio, especifico e partilhado - continuamente (re)construido - que lhes
permite assumir a sua agéncia, nos multiplos contextos educativos, com o intuito de contribuir
para a construgao de um futuro que se anseia socialmente mais justo.
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A FORMAGCAO (INICIAL) DE PROFESSORES: ALGUMAS NOTAS PARA
REFLEXAO

Um elemento essencial para a estruturagdo de uma profissionalidade conducente com o
defendido nas paginas anteriores €, desde logo, a formagao docente. Mas como nos explica
Novoa (2017, p. 117), no ambito da formagao de professores «nao ha solugoes simples. Magicas.
Nao ha atalhos. A formagao de professores é um campo de grande complexidade, nos planos
académico, profissional e politicoy.

De acordo com Olsen (2008), essa formagao (inicial) tem sido progressivamente marcada por
certo entendimento mais integrado daquilo que é o desenvolvimento profissional de tais agentes
educativos ou por uma concegdo da «profession of teaching as a whole» (p. 23). Por sua vez,
Flores (2017) advoga que n3o é possivel pensar a formagao de professores sem se adotar um
olhar mais complexo sobre, entre outros, trés elementos relevantes: i) que representagoes da
profissio docente e saberes profissionais lhe estio associados; ii) quais as (potenciais)
implicagoes da formagao de professores nas dinimicas pedagogicas contextualizadas e, por
ineréncia, na aprendizagem dos estudantes; iii) a nao interpretagio da mesma como panaceia
que solucionara todas as eventuais disfuncionalidades da(s) realidade(s) educativa(s).

Pese embora os aspetos antes referidos, diferentes autores (Bozu & Aranega, 2017; Duarte &
Moreira, 2018; Roldao, 2004) viao constatando, pelos seus estudos, que os professores em
formagao tém dificuldade em reconhecer a especificidade intrincada da profissio docente,
parecendo atribuir uma importancia prioritaria a aprendizagem de técnicas, numa logica de
‘saber como aplicar’. Num sentido complementar, é também notoério que, paulatinamente, em
diferentes realidades sociais e politicas, se desenvolvem processos rapidos (e quase in6cuos) de
formagao (inicial), que, no fundo, parecem contrariar as opinides defensoras da necessidade de
um processo formativo solido e nos diferentes dominios da agao docente. Por consequéncia,
apenas se descaracteriza a especificidade da profissao e, em simultineo, esbate-se aquela que é
a sua fungao social (Darling-Hammond, 2017; Hargreaves & Fullan, 2012). OpgSes que em nada
convergem com as posigoes defendidas no presente trabalho, pois mais se aproximam de um
entendimento gerencialista e, acrescenta-se, simplista da profissdo, como se ensinar fosse facil e
somente bastasse conhecer os conteldos e algumas ‘receitas’ pedagogicas (Novoa, 2017;
Roldao, 2004; 2005).

Apesar dos diferentes pontos de vista pelos quais se pode encarar a profissio docente e o
processo de formagdo que lhe tem de ser inerente, tomamos como mote trés aspetos que
cremos fundamentais, naturalmente reconhecendo a exclusio (ndo intencional) de muitos
outros que a esta tematica se encontram associados. A saber, e sobre a formagao inicial de
professores, abordaremos: i) a relagao entre os processos formativos e a identidade e saberes
especificos da docéncia; ii) o desenvolvimento de competéncias de investigagio de modo
integrado na formagcao inicial de professores; iii) a importincia da interagdo entre as dimensdes
pratica e conceptual, incidindo particularmente nas dindmicas de supervisao.

Importa considerar, desde logo, que a formagao inicial ndo corresponde ao primeiro momento
em que os futuros professores tém contacto com a profissio e constroem as suas
representagoes sobre ‘o que ¢ ser professor’ (Flores 2010). De facto, tal acontece ao longo da
sua experiéncia enquanto alunos dos Ensinos Basico e Secundario e devido as muitas horas de
interagdo com profissionais da area. Todavia, é apenas durante o processo formativo ja no
Ensino Superior que os mesmos futuros professores comegam a perceber que, ao contrario da
generalidade das ideias pré-concebidas (também cultivadas pelo senso comum), a agao docente
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é complexa (Roldao, 2005). Nao podemos deixar de salientar, ainda assim, que mesmo durante
este periodo formativo nao raras vezes os professores em formagao parecem querer restringir
a sua aprendizagem ao desenvolvimento de competéncias de «saber-fazer, ou seja, [a]
aprendizagem de técnicas, estratégias de aplicabilidade (quase) direta» (Duarte & Moreira, 2018,
p. 1987). De algum modo, esta intengao dialoga com o entendimento de Flores (2017, p. 778),
segundo o qual em alguns contextos se torna evidente uma certa «didatizagdo? da formagao,
com énfase no conteldo e na didatica, que, ndo retirando a relevancia destas componentes,
nao sao suficientes para se tornar e ser professor».

No entanto, tomando a formagao inicial como um momento estrutural para o desenvolvimento
de competéncias e saberes especificos da profissio docente (Bozu & Aranega, 2017), ainda que
nao impeditivo de uma dindmica de continuo envolvimento aprendente neste dominio (Darling-
Hammond, 2017; Day, 2013; Canha, 2013; Ro; 2018. Roldao, 2004), sera fundamental que se
assumam outras légicas. Como ilustra Ro (2018, p. 52), mesmo num periodo histérico que
evoca permanentemente o performativo, «the role of preservice education in the era of test
based accountability is not to educate teachers to be mere executors of accountability

demandsy (sublinhados proprios).

Seguindo esse outro rumo, a formagdo inicial docente podera emergir como uma dinamica
essencial para que os futuros profissionais sejam capazes de, depois, e nos diferentes contextos,
protagonizar uma agao conceptualmente sustentada, que reconhece os atuais desafios
subjacentes aos processos educativos, comprometida com todos os agentes envolvidos e, de
modo complementar, consciente das implicagoes sociais, politicas e éticas que o agir docente
acarreta.

A par do referido, e entendendo a mesma somente como o principiar de um desenvolvimento
profissional, sera fundamental que essa formagdao também permita o aprimoramento de
competéncias, individuais e coletivas, favoraveis ao continuo crescimento profissional.
Referimos com clarividéncia aquelas que remetem para a dimensao investigativa associada a
docéncia (Flores, 2017), porquanto cada vez mais se defende que a participagao em praticas de
investigacao tende a contribuir para a alteragdo de crengas perfilhadas e para o desenho da
identidade dos docentes (Lopes, 2019). Além disso, e no que concerne a essas dindmicas
investigativas, importa considera-las sob um enquadramento colaborativo (Canha, 2013). Alias,
como sustenta Ro (2018, p. 54), «teacher learning is facilitated when they collaboratively
participate in systematic inquiry about practice through communities or networks».

Face ao exposto, aponta-se como relevante que, ao longo da formagao inicial, os futuros
professores desenvolvam a sua literacia investigativa, acima de tudo como uma capacidade
inequivoca para a agao docente de cada um (Flores, 2017; Sachs, 2015). A este propésito,
Darling-Hammond (2017) alerta para a importancia de processos de profissionalizagio docente
que integrem e articulem solidos conhecimentos pedagogicos e de conteldo, processos de
intervengdo pratica e contextualizada e o desenvolvimento de dinamicas investigativas. Com
outro foco de analise, Alarcao (2014) e Canha (2013) sublinham a interagdo possivel com
diferentes Instituices de Ensino Superior e/ou Centros de Investigagdo. Numa espécie de
corroboragido da ideia anterior, Hargreaves (2013, p. 234) indica que:

2 peste propdsito, importa assinalar que, a semelhanga do que é defendido por Canha (2013, p. 27), ndo
pretendemos circunscrever o conceito de didatica a «visdo aplicacionista de Didatica enquanto ciéncia que,
na linha da racionalidade técnica, se preconizava como disciplina de aplicagdo dos “saberes nobres”». Antes
0 assumimos, entdo, assente no triptico proposto pelo mesmo autor: investigagdo, curriculo e politica.
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they are places where teachers constantly inquire into learning and problems
together, drawing on their different experiences of particular children or
strategies, and on what the evidence they can collect is telling them — about
the best way to approach a child, a difficult curriculum concept, an unfamiliar
innovation, or a group of learners who are falling behind, together. And they
are places where teachers don’t just endure but actively enjoy challenging and
being challenged by their colleagues and their administrators.

Porventura, envolvendo-se em projetos de investiga¢do no decorrer da formagao inicial
experienciada, os professores de amanha poderao, depois, continuar a participar em praticas
investigativas varias, contribuindo para a divulgagdo de saberes no dominio educativo e, de
modo inerente, para o desenvolvimento da propria profissao (Zeichner, 2019).

Como destacou outrora Alarcao (2014, p. 24), a docéncia «pela sua complexidade, exige
cooperagao, olhares multidimensionais e uma atitude de investigagdo na agao e pela agao». Ou
seja, a formagdo s6 pode auxiliar os professores a assumirem-se como agentes de mudanga
com a capacidade de problematizar criticamente aquilo que desenvolvem nos contextos, num
processo interativo e dialdgico com a agdo e com os restantes professores (Ro, 2018). Desta
forma, e enquanto dindmicas de aprendizagem e desenvolvimento profissional (Darling-
Hammond, 2017; Ro, 2018), sdo de valorizar os processos de investigagao-agao.
Aproximando-nos das concegoes de Carr e Kemmis (1986), sabemos que a investigagao-agao
colaborativa tende a ser apresentada como o modelo de investigagao que melhor se adapta as
especificidades da pesquisa em Educagao, quando focada no ensino, e que privilegia uma agao
critica e, como tal, emancipatéria e transformadora da realidade escolar e das praticas docentes.
Como explicam aqueles autores, este processo, atento as especificidades de cada contexto e
de cada agente, através de ciclos sequenciais de investigacio e autorreflexio [ planeamento,
desenvolvimento, observacio e reflexdo L1, permite que os professores analisem a realidade
educativa, numa dialética constante entre a dimensdo tedrica e pratica da docéncia e,
preferencialmente, num processo dialdgico entre diferentes sujeitos que se constituem como
uma comunidade que investiga colaborativamente. Esta concepgao vai, entdo, ao encontro da
perspetiva de Hargreaves (2013, p. 234): «teaching is a profession with shared purposes,
collective responsibility and mutual learningy.

Importa, porém, atentar na reflexao de Canha (2013) sobre esta tematica. Segundo o autor, ao
considerar-se que as dindmicas de investigagao-agao sio as ‘mais adequadas’ relativamente aos
processos educativos, poder-se-ao induzir algumas interpretagoes falaciosas. A primeira, por
exemplo, é reforgar a ideia de que os docentes apenas s3o capazes de desenvolver aquele
método de investigagao, olhando-os como alienados face a outras praticas investigativas mais
formais. A segunda é encarar o processo de investigagio-agdo meramente como a resolugao,
no imediato, de problemas especificos, aproximando-o assim de uma visdo tecnicista da
investigacao.

Face a estes alertas, e ndo negando a importancia da investigagao-agao no dominio educativo,
entende-se que o foco, no ambito da formagao inicial de professores, devera ser o de contribuir
para que os futuros docentes sejam capazes de (colaborativamente) «usar a investigagdo como
ferramenta ao servigo do seu desenvolvimento, da melhoria das suas praticas profissionais e do
conhecimento no campo» (Canha, 2013, p. 50). Por via desta, o docente nao é, apenas, um
agente que atua de acordo com os avangos empiricos e conceptuais na area da Educagao, sendo
antes alguém que se envolve, e co-responsabiliza, por esse desenvolvimento, reconhecendo a
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sua importancia para a afirmagao da agéncia coletiva da docéncia e tornando as escolas num
espago de investigagao por exceléncia (Sachs, 2015; Zeichner, 2019).

A perspetiva anterior aproxima-se da ideia de Stenhouse (1983), isto ¢é, dindmicas de formagao
e desenvolvimento profissional que assentam num entendimento dialético entre a teoria e a
pratica; pois assim se podem contrariar as visdes que tradicionalmente encaram a teoria e a
pratica como duas dimensdes amplamente distintas, por vezes divergentes. Até porque as
mesmas, ambas definidoras do saber profissional, podem conviver de forma interativa (Carr &
Kemmis, 1986; Lopes, 2019). Sobre o assunto, Névoa (2017, p. 1123) considera que o Ensino
Superior «é decisivo e insubstituivel, mas tem de se completar com o trabalho no seio de
comunidades profissionais docentes». Por isso, no ambito da formagao inicial, os futuros
docentes precisam de construir uma concegdo que mitigue aquelas tensées comuns e que
privilegie um saber profissional que envolve os aspetos mais conceptuais e aqueles mais
vinculados a experiéncia. A investigagdo em contexto, neste processo formativo, sera essencial
para promover tal articulagao (Flores, 2017).

Nesse sentido, e coincidindo com as conceg¢oes de diferentes autores (Alarcao, 2014; Canha,
2013; Duarte & Moreira, 2018; Flores, 2017; Roldao, 2017), cremos que os processos de
supervisao, veiculados as componentes da pratica pedagdgica nos cursos de formagao de
professores, siao estruturantes para a consolidagdo de saberes especificos da docéncia e,
também, para a assungdao de uma identidade profissional propria, integrada num coletivo e
associada a ponderagdo continuada sobre a agao, as aprendizagens dos alunos e as realidades
escolares em sentido lato. Em suma, a pratica de ensino supervisionada apresenta-se como uma
oportunidade ideal para que os professores em formagao possam desenvolver conhecimentos
de (iniciagdo a) investigagdo, ou seja, percebé-la como uma dindmica colaborativa e
emancipatoria que possibilita o seu crescimento profissional, a transformagao dos contextos e
a construgao de (novo) saber.

ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Metodologicamente, optamos por uma abordagem qualitativa e que, de alguma forma, podemos
aproximar de um estudo de natureza exploratéria e interpretativa (Flick, 2015). Isto porque,
seguindo aquela mesma tendéncia, quisemos detetar significados explicitos, ou mais ‘escondidos’
(Gadamer, 1975), nos textos dos relatorios de estagio considerados para a pesquisa. Neste
caso, significados inerentes ao dominio da investigagao e suas especificidades, decorrentes das
agoes levadas a cabo por futuros professores durante a sua formagao inicial para a docéncia e
da concretizagdo das mesmas sob a forma textual.

Para fazer deste um estudo de caso mdltiplo (Yin, 2018), recorremos aos repositorios publicos
de cinco instituicdes de Ensino Superior (universitario) portuguesas, onde selecionamos,
aleatoriamente e em relagao a cada uma, cinco relatérios de estagio defendidos no ambito do
Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 1.° ciclo do Ensino Basico, entre os anos 2010
(primeiro ano de funcionamento do mestrado) e 2019. No total, compusemos um corpus de 25
documentos que cremos plasmarem determinada experiéncia (investigativa) vivida pelos ainda
estudantes, bem como as dinamicas subjacentes ao processo formativo que os mesmos também
protagonizaram. Importa apontar que a nossa atengao direcionou-se, de modo ainda mais
afinado, para investigagdes centradas no |.° ciclo do Ensino Basico e suas idiossincrasias.
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A anilise do contelido dos relatorios coligidos, enquanto «técnica de analise das comunicagoes»
(Bardin, 2011, p. 33), emergiu como a mais proficua opgao para que se tornasse possivel a
construgao de sentidos e significados a partir dos elementos textuais em estudo. Depois, e com
o intuito de alcangar uma interpretagao mais ampla e suficientemente profunda dos mesmos,
procuramos a sua relagio com a fundamentagdo conceptual base (Esteves, 2006) e
estabelecemos categorias de analise a priori. Para auxiliar todo o processo de analise dos dados,
recorremos ao programa MAXQDA 2018, o que facilitou a organizagao (visual) e a codificagao
do corpus empirico.

Nesse sentido, as inferéncias que mais adiante clarificaremos podem ser entendidas como
consequéncia da busca de aspetos inéditos e/ou regularidades nos relatérios alvo de pesquisa
(Bardin, 2011), concretamente a partir das seguintes categorias definidas: motivagdo para a
investigacao; tematica/subtematica; métodos/planos de investigagdo — por exemplo, estudo
etnografico, investigagdo-agao, estudo de caso, ... (Coutinho, 2013); instrumentos/estratégias
de recolha de dados mobilizadas; perspetiva metodolégica para a andlise dos dados (qualitativa
ou quantitativa) — mais uma vez, pela terminologia daquela autora.

Por fim, poder-se-a considerar como o mote ocasionador deste breve estudo a seguinte
questao: Que dindmicas de investigacdo experienciam os professores em formagdo no dmbito da
prdtica educativa supervisionada?. E é em relagao a mesma que, na préxima secgao, pretendemos
contribuir com uma (possivel) resposta.

APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Nas linhas que a seguir se apresentam, procuraremos explicitar os dados que recolhemos para
esta pesquisa, naturalmente nao perdendo de vista aqueles que sido os seus propositos
subjacentes.

Desde logo, no que diz respeito a categoria da ‘tematica’ selecionada pelos estudantes para o
seu trabalho investigativo, a pluralidade é um aspeto notério e, a partida, expectavel, tendo em
conta a propria diversidade dos sujeitos, dos seus interesses e motivagdes profissionais. De
ressalvar, porém, uma incidéncia repetida (5 vezes) das questdes inerentes a articulagao
curricular e, também, a educagao linguistica (4 vezes):

[...] se consideram a ExpressGo Dramdtica um Recurso Interdisciplinar. (A123)

A temadtica deste relatério relaciona um dominio da Matemdtica com a Mdsica. (C19)

Como trabalhar a ortografia a par da escrita numa turma de 2° ano do |° ciclo com diferentes niveis
de aprendizagem? (D16)

Qual o lugar da sensibilizacdo as linguas da Europa numa educagdo para a diversidade linguistica no
1° Ciclo do Ensino Basico? (B12)

Observando o grafico |, constata-se, além daquelas tematicas referidas, um conjunto de outros
assuntos mais genéricos, como a diferenciagio pedagodgica, a didatica do Portugués ou o
desenvolvimento sustentavel (2 vezes cada) e outros mais especificos e direcionados, como a
educagio historica, o trabalho colaborativo ou a educagdo ambiental (I vez cada). Por fim,

3 Demodoa assegurar o anonimato requerido neste tipo de trabalhos, doravante os excertos retirados dos
relatdrios de estédgio analisados serdo identificados com uma letra (A a E), atribuida aleatoriamente a cada
instituicdo de Ensino Superior, e pelos dois Ultimos algarismos da data de publicagdo do documento (2010
a2019).
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apontamos que um dos relatérios analisados evidenciou dois temas de investigagao ali
aglutinados: «Perceber o potencial da musica como estratégia na aprendizagem da leitura e da escrita;
Identificar estratégias promotoras de autonomia leitora nas criangas» (E16).

Tematica

¥ Articulagio cwrrionlar

mEd. Linguis tica

u Diferenciagio pedagégica

B Aprendizagem peb jogo

® Desenvolvimento sus tentivel
»Ed. Matemdtica

= Diditicado Portagués

" Outros

Griafico |. As tematicas de investigagio selecionadas.

O grafico 2, por sua vez, clarifica as razdes principais que justificam a escolha do tema de
investigacao pelos estudantes. Repare-se, com atengiao, no mesmo:

Motivacio

u Caracteris ticas do cortexto

" Interesse individual

# Desenvolvimento profissional
B Releviciasocial (inplicita)
wInteresse dos ahinos

#Indicagiodo
supervis o¥cooperante

Griafico 2. Motivagoes para a escolha da tematica de investigagdo.

Pela sua leitura, torna-se explicito que as caracteristicas dos contextos educativos (8 vezes) e
os interesses individuais (7 vezes) sio os motivos que mais se destacam para a concretizagao
de uma agdo investigativa pelos sujeitos. Porventura, os futuros professores, vivenciando de
forma intensiva a sua pratica educativa supervisionada, procuram conhecer e estudar com maior
pormenor os ambientes escolares nos quais se encontram envolvidos, parecendo aproximar-
se daquilo que é perspetivado por Stenhouse (1980) ou Alarcio (2014). E também este um dos
fundamentos que subjaz a investigagdo-agdo, o método/plano de investigagdo mais vezes
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mencionado nos relatérios incluidos neste estudo (aspeto mais a frente explicitado). Leia-se,
pois, o seguinte testemunho:

[a investigagdo-agdo] emerge como a mais apropriada para aplicar no desenvolvimento deste estdgio,
uma vez que se deseja encontrar solugées para aplicar em contexto educativo, na resolu¢do de uma
situagdo real, permitindo uma reflexdo constante, ou seja, planificar, intervir e avaliar. (D 13)

Por conseguinte, cruzando tais informagoes alcangadas, pode também assim justificar-se a
prevaléncia daquela motivagao mais aludida. Num outro sentido, e uma vez que, ao longo do
ano letivo, os mesmos estudantes terao de levar a cabo aquela investigagdo, sera legitimo que
optem por um tema que desperte a sua curiosidade e garanta uma motivagiao regular: «A
Matemdtica sempre foi uma drea que me despertou imenso interesse e [...], em conversas de
Semindrio de Investigagdo Educacional com a minha orientadora, percebi que eram imensas as
temdticas que poderia investigary (B16).

Seguem-se as intengoes de desenvolvimento profissional individual ou o entendimento do tema
selecionado como relevante a nivel social:

é vital que o docente reflita sobre a sua prdtica educativa e mobilize um conjunto de metodologias de
investigagdo de forma a evoluir como pessoa e como profissional de educagdo. (A12)

Isto porque, no nosso entender, promover uma educagdo para a diversidade linguistica implica uma
desconstrugdo de esteredtipos, de preconceitos e de sentimentos negativos que muitas vezes as criangas
possuem e que se constituem como barreiras no processo de conhecimento do outro e de respeito pela
diversidade. (B12)

Atente-se, agora, no grafico que a seguir se apresenta:

Metodos/Planosde investigacio

® Inves tigagio-agio
BEstdodecaso

Estado exploraténo
= Ambignidade concephial

Griafico 3. Métodos/Planos de investigagao escolhidos.

No que concerne aos métodos/planos de investigagao, em consonancia com a terminologia de
Coutinho (2013), salienta-se, de modo clarividente, a opgao pela investigagcdo-acdo (17 vezes).
Com uma incidéncia substancialmente inferior surgem os estudos de caso (5) e um estudo
exploratorio.

Tende, portanto, a ser recorrente, e nos relatorios de estagio amplamente fundamentada, a
opgao pela investigagao-agdo, pese embora a mesma nem sempre parega de facto levada a cabo.
De alguma forma, assume-se quase que implicitamente - parecendo fazer ecos da ideia de que
os docentes apenas deverio envolver-se em dindmicas investigativas enquadradas nesta
metodologia (Canha, 2013) - que aquele tem de ser o plano de investigagdo seguido no ambito
do mestrado profissionalizante considerado; no entanto, a sua real concretizagao nio raras
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vezes se dilui na pratica educativa que integra o plano de estudos do curso. Cremos que o
exemplo seguinte traduz essa mesma perspetiva: «segui uma metodologia ao longo da minha prdtica
de ensino supervisionada, tendo por base a metodologia que assenta numa perspetiva
socioconstrutivista. Esta [investigacdo-acdo] tem em vista vdrias estratégias para melhorar o processo
de ensino-aprendizagem» (EI5).

Mais ainda, notaram-se dois casos que podemos apelidar de ‘conceptualmente ambiguos’. Por
outras palavras, parece existir uma efetiva confusao entre aquilo que deveria ser uma agao
investigativa com certos contornos metodologicos proprios e aquilo que foram as intervengoes
educativas dinamizadas no ambito do processo de supervisio pedagodgica ocorrido. Leia-se, a
este proposito, dois excertos esclarecedores, por nés sublinhados:

ao longo das intervengdes pedagdgicas, [...] dado que estas envolviam uma interacdo direta com o0s

docentes e os alunos, recorri a uma metodologia de natureza qualitativa. (B16)

Para a realizagdo do nosso projeto investigativo e tendo em conta que este se insere no campo
educacional e visa [...] compreender os efeitos deste nos conhecimentos, capacidades e atitudes dos
alunos, decidimos optar pelo paradigma quadlitativo, uma vez que este tipo de investigacdo estd
fortemente ligado aos estudos educacionais. (B17)

Os instrumentos e/ou estratégias de recolha de dados mobilizados pelos ‘estudantes

investigadores’ foram, como se deteta a seguir (grafico 4), muito diversos:

Instrumentos/estratégias de recolha de dados

B Notas de campo/Didrics de bado

» Fotografias/ardics/videcs

» Observagio participante

= Entrevistas

B Registos escritos

= Dissonincia conceptaal
Comparagioinicial e final
Inquénitos
Observagiondo participante
Escalas méticas

Grifico 4. Instrumentos/estratégias de recolha de dados mais usados.

Pelos dados acima organizados, verifica-se que as notas de campo e/ou diarios de bordo (20
vezes) foram os instrumentos preferenciais no seio das investigagoes realizadas. De acordo com
o redigido num dos relatorios analisados, os mesmos «abarcam registos pormenorizados,
descritivos, evidenciando o contexto, as pessoas, as suas agoes e interagoes, respeitando a linguagem
das mesmas» (D17).

Depois, repetem-se as fotografias/audios/videos (18 vezes), que permitem «ter um registo mais
fiel» (C18), bem como a observagao participante (15 vezes), capaz de «[facultar] dados mais
completos, precisos e significativos do que estd a ser observado e, ainda, permite identificar quais as
modificagées necessdrias e implementd-lasy (D 17).

As entrevistas, talvez porque ocasionam a obtengao de informagdo junto de intervenientes
especificos e potenciam a compilagao ampla de elementos varios, foram mencionadas | | vezes.
Os registos escritos, por sua vez, sao resultado da intengdo do pesquisador que aponta o que
lhe parece adequado face aos seus objetivos de investigagdo e surgiram em 6 documentos
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analisados. De acordo com um deles, «os registos escritos permitiram-me compreender,
essencialmente nas atividades experimentais, as concegdes alternativas dos alunos e se as experiéncias
traduziram-se na organizagdo e modificacdo para conhecimentos cientificamente mais corretos» (E|18).
Com um nimero de incidéncias menor contaram-se o inquérito, a comparagao inicial e final, a
observagao nao participante (4 vezes cada) e as escalas métricas (3 vezes).

Em 6 casos apenas se percebeu uma certa ‘dissonancia conceptual’ em relagio aqueles
elementos que os estudantes tomaram como instrumentos de recolha de dados. Assim, por
exemplo, as planificagdes, o trabalho em equipa ou as praticas avaliativas ndao cumpriram,
naquelas investigagoes realizadas, a fungdo de mecanismos para a aglutinagao de informagdes
necessarias ao progresso da pesquisa, embora tenham sido desse modo apresentados.
Atendendo a uma outra categoria definida — a perspetiva metodolégica assumida para a analise,
e mais uma vez recorrendo a terminologia adotada por Coutinho (2013), podemos observar o
seguinte grafico:

Perspetiva metodologica para a analise

uQualitativa

uMista(de pendor qualitative)
¥ Descrigio de praticas

® Mista(de pendor quartitative)
mQuantitativa

» Transcrigiodos dados

Griafico 5. Opgoes quanto a perspetiva metodologica para a analise dos dados.

Nos relatérios estudados, a andlise qualitativa dos dados coligidos foi aquela que mais se
destacou (9 vezes). De notar que logo a seguir, com 7 evidéncias, surgiu a andlise mista, mas
com tendéncia qualitativa. Efetivamente, verificou-se uma maior propensao para a pratica
interpretativa, nao matematica, das informagoes recolhidas e depois relacionadas, sob a forma
de uma aproximagao naturalista aos objetos em estudo (Strauss & Corbin, 2002) e ndo de uma
sistematizagdo em nimeros e/ou estatisticas. Os exemplos que a seguir se transcrevem sao
destes aspetos testemunho:

Torna-se ainda possivel concluir, através da andlise efetuada, que o alcance da generalizagdo do padrdo
ocorre maioritariamente quando os alunos estdo na presenca de um padrdo com um motivo que ndo
contém termos repetidos, como se observa na tarefa Azulejos da cozinha e Construgdo de padries
natalicios. (C15)

De um modo geral, o grupo E demonstrou apenas memorizar as regras de jogo, dando apenas
relevancia as mesmas. O grupo achou que apenas o conhecimento das regras era necessdrio para
conseguir concluir o jogo com sucesso, precipitando-se. [...] Consequentemente, e tendo em
ponderagdo a andlise efetuada ao desempenho e evolugdo dos membros deste grupo, detetei que o
grupo exibiu carateristicas pertencentes ao nivel de critério I. [C1]. (B16)

De ressalvar que apenas um dos trabalhos incluidos na pesquisa evidenciou uma analise
meramente quantitativa dos dados recolhidos — «Observa-se que, globalmente, os alunos tiveram
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melhores resultados na ultima ficha, que foi na fase final do projeto. Apenas um (1) aluno teve um
resultado inferior (menos | item) na dltima ficha de observacdo» (E16) — e trés outros mobilizaram
uma andlise mista, mas de tendéncia sobretudo quantitativa. Nestes casos, portanto, os niumeros
prevaleceram e serviram para dar sentido aquela tematica em estudo, bem como a participagao
da amostra interveniente — «Por sua vez muitas das atividades realizadas em pequeno e grande
grupo obtiveram uma pontuacdo equivalente. Obteve-se assim como média da | recolha 4,04 e da 2°
recolha uma média de 4,40 havendo assim uma subida de 0,36» (C14).

Neste ponto, contaram-se também 4 trabalhos de investigagao que limitaram a sua secgdo de
‘Andlise de Dados’ a uma simplista descri¢do, por vezes incluindo certa reflexao, das praticas
educativas realizadas em contexto durante o seu processo de estagio. Os exemplos a seguir
apresentados sdo, para tal, reveladores:

Sintese inerente a questdo problemdtica levantada [...] Apesar de ndo poder afirmar que a
problemadtica foi resolvida, face ao curto espago-tempo de intervengdo, o que é relevante é que me
esforcei por conferir a pratica um sentido investigativo adequando a agdo ds necessidades dos alunos
com diferentes niveis de aprendizagem, utilizando estratégias teoricamente fundamentadas. (D 16)
As frases e as imagens foram pensadas pelos alunos, contudo, devido a falta de tempo, nomeadamente
com a aproximagdo das provas de aferi¢do, uma boa parte da estrutura deste trabalho foi organizado
por mim, procurando respesitar o que foi elaborado em grupo. No tempo de escrever, e para ndo haver
margem para ‘discussoes’, decidi ser eu. (EI8)

Deste modo, ndo nos parece possivel considerar tais asser¢oes como efetivas analises dos
dados alcangados sob determinado mote investigativo e potenciadores da organizagdo de um
esquema explicativo decorrente da leitura interpretativa em relagao a uma realidade especifica
(Flick, 2015). Se o documento em causa fosse, somente, um ‘relatério (de estagio)’ tal opgao
podia desenhar-se como a mais proficua e consequente, no entanto, a dimensao investigativa
que se exige subjacente ao mesmo implica outro tipo de agdes, depois ali, por escrito,
plasmadas.

Por fim, apontamos um Gnico exemplar que, ainda no que se refere a esta Ultima categoria da
nossa analise, se cingiu a transcrigao das informagdes reunidas para a investigagao. Leia-se o
excerto a seguir registado:

A minha opinido sobre este projeto de Histéria:

“Eu acho que aprendi muito bem os reis D. Fernando, D. Afonso Henriques e D. Jodo I.” (Alexandre, 9
anos) [...] “Eu acho que este projeto foi muito bom, pois verificamos, aprendemos e ndo nos
esqueceremos. Representamos e relembramos.” (Gongalo, 9 anos). (E15)

Nao se deteta, pois, qualquer apreciagao de cariz analitico — qualitativo ou quantitativo — dos
testemunhos conseguidos junto da amostra participante ou o cruzamento das percegoes e
opinies manifestadas com o contexto dos sujeitos ou com o dinamismo proprio da realidade
em estudo. Por consequéncia, apenas se pode constatar uma compilagdo de elementos que,
assim so, pouco ou nada contribuem para o alcance de quaisquer consideragdes conclusivas em
relagdo ao tema de investigagao selecionado e aos propésitos conferidos a pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Face a andlise desenvolvida, procuraremos, quase em jeito de sintese, dar uma resposta a
pergunta que subjaz ao presente texto: que professor investigador se desenha pelas experiéncias
investigativas vivenciadas por futuros docentes?. Para tal, & importante assumirmos, a semelhanga



PEDRO DUARTE E ANA ISABEL MOREIRA | QUE PROFESSOR INVESTIGADOR?
PARA UMA (POSSIVEL) RESPOSTA, ANALISE DE RELATORIOS DE ESTAGIO DE
FUTUROS DOCENTES | 95

de Canha (2013, p. 151), que as dindmicas investigativas sdo «constitutivas de um enredo
empirico que combina intervengdo e construgao de conhecimentoy.
Tendo por base os dados recolhidos e estudados, o professor investigador evidenciado nos
relatorios de estagio parece ser, sobretudo, um docente que tem como Pproposito o
aperfeicoamento dos contextos educativos e das praticas profissionais individuais, explicitando
com alguma clareza a opgdo por determinada tematica a estudar, e que efetivamente valoriza a
investigacao-agdo como principal metodologia adotada (grificos 2 e 3). Porém, e apesar da
mobilizagdo de diferentes instrumentos e técnicas de recolha de dados (grafico 4), agao
convergente com o que registam como relevante nos processos investigativos, a analise, pese
embora diversa nas suas concegdes e estratégias (grafico 5), tende a ser diminuta e a ndo
possibilitar maior aprofundamento. E assim se constata, por/para estes estudantes, um certo
afastamento e, acrescenta-se, desconhecimento face ao potencial da investigagao no sentido da
(re)construgao de saberes, também no dominio da Educagao.
Deste modo, pelas experiéncias investigativas contadas pelos futuros docentes, aquele ¢, pois,
um profissional que assume preocupagdes formais com o processo investigativo, mas que
parece circunscrevé-lo a um fim exclusivamente centrado naquilo que ¢ a sala de aula e a sua
identidade profissional, atribuindo um papel secundario a andlise e aos contributos dessa
interpretagao para um campo de estudos mais abrangente e transversal.
Recuperando, nesta fase, o conceito de investigagdo acima explicitado, parece-nos possivel
desenhar/caracterizar o futuro professor (investigador) de acordo com trés elementos
complementares:
* um docente que perspetiva a investigagdo como uma agao em muito coincidente
com a pratica pedagogica, promotora da sua melhoria e, também, do
desenvolvimento profissional individual, numa légica préxima das concegoes
subjacentes a metodologia de investigagao-agao, mas parecendo esquecer as
dimensoes social, politica e ética;
* um docente que reconhece um certo caracter contextual da investigagio em
Educagao e, ainda, que esta dindmica tende a ser fortalecida quando enquadrada num
processo que prevé uma ampla panéplia de instrumentos e técnicas de recolha e
analise de dados. Um docente que, por vezes, contraria as logicas de uma agao
investigativa que permite a interagao entre diferentes investigadores;
* um docente que, por se focar sobretudo na intervengao pedagogica e numa jungao
de dados que interagem com essa atuagao, vai atribuindo um lugar secundario a
dimensdao epistemologica da (sua) investigagdo. Isto &, a pesquisa por nos
concretizada fez notar um professor investigador que parece refletir exclusivamente
para melhorar a sua pratica, desconsiderando aqueles que sao os potenciais da
investigagao para a construgao de novos saberes ou, até numa ambigao mais humilde,
para a constatagio do modo como a sua agdo educativa possibilitou, ou nao,
responder a questao(-problema) que se propos estudar.
Em consonincia com o referido, também podemos concluir que os relatérios de estagio
analisados transparecem, em algumas passagens, um certo ‘alheamento conceptual’ — sobre o
que ¢é a investigagdo, quais os seus propositos, quais os pressupostos metodologicos possiveis
e suas especificidades e implicagdes, ... — por parte dos futuros docentes, o que porventura
nao favorece o aprimoramento de uma efetiva literacia investigativa, nomeadamente aquando
daquele momento formativo pelos mesmos vivenciado.
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De salientar, mais ainda, que as tendéncias acima referidas poderao nao contribuir para o
desenvolvimento de conhecimento sistematico de ambito educativo, o que, como foi referido
nas paginas iniciais, € um elemento estruturante para a consolidagdo da docéncia como uma
profissdo autonoma, com saber(es) e campo(s) de intervengdo proprios. Efetivamente, a
continua interagao entre os saberes conceptuais e aqueles que s3o provenientes da experiéncia
precisa de ser notada, desde logo, pelos profissionais. Nesse sentido, e para fortalecer tal
percecao, parece necessario refletir-se sobre o modo como a investigagao emerge e ¢ levada a
cabo no seio da pratica educativa supervisionada. Sera importante adotar processos que
possibilitem aos futuros professores consolidar conce¢oes elaboradas sobre a sua agao
profissional, perspetivando a investigagio como um processo que interage, pois, com a
docéncia, todavia que nio se circunscreve ao ato de ensinar.
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