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Resumo

Nos ultimos anos, principalmente com a criagdo dos mestrados em ensino do 1.° e 2.° ciclos
do Ensino Basico (CEB), tém vindo a ser aprofundados o estudo e a reflexao em torno da
componente de histéria na formagao inicial de professores do ensino basico. Deste trabalho,
que se tem desenvolvido no dominio cientifico das Ciéncias Sociais (Departamento das
Ciéncias Humanas e Sociais da Escola Superior de Educagao de Lisboa), resultaram mudangas
relevantes nos planos de estudo da Licenciatura em Educagao Basica e do Mestrado em
Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, e, ainda, nos
contelldos e metodologias das unidades curriculares. Estas mudangas centram-se na afirmagao
de uma abordagem pedagodgico-didatica que parte de uma concegdo de educagdo historica
assente em duas premissas fundamentais: (i) das linhas que hoje orientam a construgido do
conhecimento histérico emergem as competéncias a desenvolver na sala de aula do ensino
basico; (i) o processo de ensino e aprendizagem da histéria deve privilegiar o
desenvolvimento de alunos historicamente competentes. Neste sentido, propomo-nos (a)
analisar, numa perspetiva epistemoldgica, o processo de construgao da operagao historica; (b)
definir as competéncias essenciais a desenvolver na area disciplinar da historia na educagao
basica; (c) refletir sobre alguns dos resultados que tém sido alcangados na formagao da ESELX,
a partir das observagoes da supervisio da pratica pedagogica.
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History and Development of Competences in Basic Education: The experience
from the Higher School of Education of Lisbon

Abstract

In recent years, especially with the establishment of the Master’s Degree in Teaching in the |st
and in the 2nd Cycles of Basic Education, the study and reflection on the history of basic
education teacher’s initial training have been in-depth. From this work, which has been
developed in the scientific field of the Social Studies (Social Sciences and
Humanities Department from the Higher School of Education of Lisbon) relevant changes
arose concerning the educational plans of the Degree in Basic Education and of the Master’s
Degree in Teaching in the Ist Cycle of Basic Education and Portuguese and History and
Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education, and, moreover, in the curricular
units’ contents and methodologies. These changes focus on a pedagogical-didactic approach
that kicks off from a conception of historical education that lays in two fundamental premises:
(i) the competences to develop in the basic education’s classroom emerge from the guidelines
of the construction of historical knowledge; (ii) the teaching-learning process of history must
favour the development of historically competent students. In this sense, we put forward (a)
the analysis, from an epistemological perspective, of the construction process of the historical
operation; (b) the definition of the essential competences to develop in the disciplinary area of
basic education; (c) the reflection upon some of the results that have been achieved in the
training from the Higher School of Education of Lisbon, from the monitoring of the
supervision of pedagogical practice.

Keywords: historical knowledge, historical education, competences.

Histoire et Développent de Compétences dans ’Education Primaire.
L’expérience de ’ESELx.

Résumé

Au cours des derniéres années, en particulier avec la création du Master en Enseignement des
ler et 2éme Cycles de I'Enseignement de Base (CEB), I'étude et la réflexion sur la composante
d'histoire dans la formation initiale des enseignants du primaire ont été approfondies. Ce
travail, qui a été développé dans le domaine scientifique des Sciences Sociales (Département
des Sciences Humaines et Sociales de I'Ecole Supérieure d'Education de Lisbonne) a entrainé
d'importants changements dans les cursus de formation de la Licence en Education de Base et
des Masters de formation des enseignants du premier cycle et ceux de Portugais et Histoire
et Géographie du Portugal au deuxiéme cycle, ainsi que sur les contenus et les méthodes des
cours. Ces modifications portent sur l'affirmation d'une approche pédagogico-didactique qui
s’appuie sur une conception de ['éducation historique basée sur deux prémisses
fondamentales: (i) des lignes qui guident aujourd'hui la construction de la connaissance
historique émergent les compétences a développer dans la salle de classe de I'éducation de
base; (i) le processus d'enseignement-apprentissage de [histoire doit privilégier le
développement d’étudiants historiquement compétents. En ce sens, nous nous proposons de
(a) analyser, a partir d'un point de vue épistémologique, le processus de construction de
I'opération historique; (b) définir les compétences essentielles a développer dans la discipline
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d’histoire au cours de I'éducation de base; (c) réfléchir sur certains des résultats qui ont été
obtenus dans la formation de 'ESELx, a partir d'observations réalisées dans le cadre de la
supervision de la pratique d'enseignement.

Mots clés: connaissance historique, éducation historique, compétences.

INTRODUCAO

Com o inicio do curso de Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico (CEB) e,
desde o ano letivo de 2015/2016, com a entrada em funcionamento do curso de Mestrado em
Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, criou-se
uma nova dindmica na formagao de professores oferecida na Escola Superior de Educagao do
Instituto  Politécnico de Lisboa (ESELx), no dominio das Ciéncias Sociais e, mais
concretamente, na area do conhecimento histérico / educagdo histérica. Os professores
envolvidos nesta componente da formagao inicial de professores do ensino basico tém vindo a
desenvolver um intenso trabalho de estudo e reflexdo sobre as opgbes formativas que a
ESELx coloca a disposicao dos seus estudantes, quer no |.° ciclo de formagdo — o curso de
Licenciatura em Educagdo Basica — quer no 2.° ciclo de formagdo, agora com o curso de
mestrado!.

No ambito da histéria e da educagao historica, a grande questio que tem estado no centro
deste estudo reflexivo remete para a necessidade de garantir uma formagao cientifica
adequada a todos os que se apresentam como candidatos a professores do 1.° e 2.° CEB e,
também, uma formagao pedagogico-didatica que os prepare para os desafios que diariamente
surgem dentro da sala de aula e da escola, em geral. Por isso, é de particular relevancia o
aprofundamento do estudo e da reflexdo sobre o processo de construgao do conhecimento
histérico e da sua relagio com o desenvolvimento de alunos historicamente competentes. E
no enquadramento desta relagdo que emerge o conceito de educagao historica assim como as
opgoes formativas que tém vindo a ser adotadas nos cursos ministrados na ESELx.

Depois de, num primeiro momento, apresentarmos a questao central deste breve estudo
assim como as grandes linhas metodoldgicas seguidas, sera analisado o processo de
construgao do conhecimento historico, identificando-se as diferentes fases que o compéem,
assim como os principais conceitos operativos que mobiliza. No terceiro ponto, atrevemo-
nos a avangar com uma definicdo de educagido historica, relacionando-a quer com as
caracteristicas do conhecimento histérico que lhe conferem significado, quer com o

| Este estudo e reflexdo tém sido desenvolvidos em torno do trabalho de acompanhamento as diferentes
unidades curriculares que se encontram na esfera do conhecimento histérico e da educagdo histérica,
nomeadamente a Historia e Geografia | e Il da Licenciatura em Educacio Basica, e no curso de Mestrado
em Mestrado em Ensino do |.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal
no 2.° Ciclo do Ensino Basico, as unidades curriculares de Didatica da Historia e Geografia para o 1.° e 2.°
CEB, Sociedade, Cultura e Territorio, e Temas da Historia e Geografia de Portugal. Associada a esta
reflexdo interna ao grupo de trabalho, encontramos a produgio do Ebook, produzido no dmbito do
projeto “TempuSpacium — Didatica das Ciéncias Sociais”, editado pelo CIED em 2016.
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desenvolvimento de competéncias no quadro do ensino e aprendizagem da histéria. O
capitulo seguinte é dedicado a descrigdio e andlise do plano formativo que se encontra
desenhado no 1.° e 2.° ciclos de formagdo de professores do ensino basico, no campo da
historia e da educagao historica, na ESELX, e, no quinto ponto, ensaiamos uma breve avaliagao
dos resultados centrada na analise do desempenho dos mestrandos durante as experiéncias
de pratica docente no ambito das unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada,
que decorreram em salas de aula do 1.° e do 2.° CEB, no ano letivo 2015/2016.

PROBLEMATICA E LINHAS METODOLOGICAS

Ao longo da experiéncia formativa que tem vindo a ser desenvolvida na ESELx no dambito da
formagao cientifica e didatica da historia, vai ganhando consisténcia uma perspetiva que
reconhece uma profunda relagio entre as principais caracteristicas da construgao do
conhecimento histérico e aquelas que sdo reconhecidas como as principais linhas que
orientam a pratica docente no ambito do ensino e aprendizagem da historia no ensino basico.

Numa abordagem de cariz epistemologico, recuando apenas até ao periodo pos-iluminista, a
evolugdo do pensamento historico foi marcada pelas correntes filoséficas europeias que
influenciaram os quadros conceptuais e metodolégicos da historiografia dos séculos XIX e
XX.

Com Immanuel Kant (1724-1804), as anteriores visGes abstratas da historia, fortemente
influenciadas por uma teleologia de carater providencialista, foram substituidas por um
entendimento da histéria empirica como portadora de um sentido, o qual se encontra
definido na primeira preposicio da Lidée d’une Histoire Universelle d’un point de vue
cosmopolitique: “Toutes les dispositions naturelles d'une créature sont destinées a se
développer un jour complétement et en raison d'une fin” (Kant, 1784/2012, p. 6). Assim,
segundo este filésofo, através da razio, o homem assume o designio de passar do estado
natural ao estado cultural, identificando como problema central deste processo a
administragdao da sociedade civil, regulando os antagonismos e instituindo as liberdades. No
pensamento kantiano sobre o sentido da historia, o homem deve ser entendido como um
todo (a espécie) e ndo enquanto individuo, o que se traduz num plano para a formagao de

“«

uma constitui¢do politica perfeita: “...aprés maintes révolutions s'établisse enfin ce que la
nature a comme intention supréme, un Etat cosmopolitique universel au sein duquel toutes les
dispositions originaires de I'espeéce humaine seront développées” (Kant, 1784/2012, p. 16).
Deste modo, com este fildsofo, é valorizada na historia a ideia de sistema, estando o homem

no centro do seu objeto de estudo.

Aprofundando o pensamento kantiano, Friedrich Hegel (1770-1831) reafirma a confianga na
ciéncia e a fé na razao, para construir um sistema, tdo grandioso como complexo, que permita
pensar o universo. Representante do idealismo puro, Hegel concebe a existéncia de uma
identidade entre o sujeito e o objeto — o Espirito — que situa no centro da filosofia da historia:
sendo que o espirito se conhece em si mesmo, definindo a sua propria natureza, a historia
universal é a representagao do espirito no seu esforgo de se conhecer a si proprio. “L’histoire
du monde est le mouvement par lequel la substance spirituelle entre en possession de sa
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réalité” (Bourdé & Martin, 1997, p. 109). Deste modo, com o pensamento hegeliano, a
historia do espirito confunde-se com a histéria do mundo, valorizando-se duas outras nogoes
fundamentais do pensamento historico: a temporalidade e a mudanga. Ao considerar a
historia enquanto movimento que permite ao espirito construir o conhecimento que tem de
si proprio, este filosofo estende o seu pensamento filoséfico a evolugdo do mundo assente
num espirito que se manifesta no tempo através do movimento dialético que define em torno
dos conceitos de tese (ser), antitese (nio-ser) e sintese (devir). E neste movimento dialético,
em que o espirito vive constantes mutagoes, assumindo novas e superiores formas, que reside
o essencial de todas as mudangas. Hegel tentava assim mostrar “...uma ordem objectiva no
desenvolvimento da consciéncia humana na sucessio de civilizagbes que sdo a sua
corporizagao concreta” (Berlin, 1939/2014, p. 133).

Em sintese, com estes dois filosofos, afirma-se uma perspetiva histérica do progresso das
sociedades humanas mediado pela razao, (1) reconhecendo-se no homem a capacidade de agir
sobre o mundo natural e social onde se insere; (2) mobilizando-se a ideia de sistema,
enquanto conceito operatorio capaz de explicar o modo como os diferentes elementos da
sociedade interagem entre si; e (3) adotando-se uma nogao de temporalidade associada aos
processos de evolugao (mudanga) das sociedades humanas.

Estas nogoes desenvolvidas pelo pensamento kantiano e hegeliano aproximam o pensamento
da filosofia da historia da nogao de totalidade, a qual se constituiu como a raiz fundamental do
pensamento socioldgico. Assim, nos campos da sociologia e da antropologia, desenvolveu-se
uma visao totalizante da realidade social que comegou a construir-se, ainda no século XIX e
inicios do século seguinte, com Auguste Comte (1798-1857) e Marcel Mauss (1872-1950),
mediante a assungdo de uma expressao significativa com a definicio do conceito de facto
social total. No campo historiografico, por outro lado, desenvolveu-se a nogao de historia
total, quer em Franga, na terceira geragao dos Annales, protagonizada por Jacques Le Goff
(1924-2014) e Pierre Nora (1931-), quer na Gra-Bretanha, nomeadamente através da revista
Past and Present, que contou com o envolvimento de Eric Hobsbawm (1917-2012). Mas o
nome que importa agora registar é o de Auguste Comte. Considerado como o fundador da
sociologia ao retomar a ideia do seu mestre, Saint-Simon, que havia defendido a possibilidade
de uma ciéncia do homem, Comte retoma esta ideia com a proposta de criagdio de uma
ciéncia social que aproxima das ciéncias da natureza, ao apresenta-la como uma “fisica social”
e, mais tarde, ao adota-la com o nome de sociologia. A sociologia é definida como o “estudo
positivo” das leis que regulam os fenomenos sociais: leis estaticas, as que se propéem estudar
a existéncia da sociedade; leis dindmicas, as que ambicionam o estudo do movimento da
sociedade (Bourdé & Martin, 1997).

Com Spengler e Toynbee, afigura-se, em alguns aspetos, o surgimento de algumas ruturas no
que diz respeito a evolugdo do pensamento sobre a filosofia da histéria. Oswald Spengler
(1880-1936), recorrendo a um método comparativo, centra as atengoes do seu trabalho nas
diferentes civilizagdes que surgiram no planeta em todos os dominios da atividade humana.
Nesta abordagem a histéria das civilizagoes, Spengler opta por isola-las umas das outras,
atribuindo-lhes uma unidade e considerando o seu funcionamento como estruturas fechadas.
De algum modo, Spengler anunciou o nascimento da corrente estruturalista, postulando que
uma ciéncia nio pode ser universal, pois “chaque civilisation formant une entité homogeéne,
fermée sur elle-méme, irréductible aux autres, I'histoire universelle se trouve placée sous le
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signe de la discontinuité” (Bourdé & Martin, 1997, pp. 118-119). De algum modo, Arnold
Joseph Toynbee (1889-1975) elabora uma imensa sintese a respeito do nascimento,
crescimento e decadéncia das civilizagoes, tendo como ponto de partida a ideia de que “as
historias de todas as sociedades das espécies chamadas civilizagdes eram, em certo sentido,
paralelas e contemporaneas” (Toynbee, citado por Gardiner, 1995, p. 252). Reconhecendo
que estava a retomar o trabalho de Spengler, Toynbee surge também como um precursor da
corrente estruturalista. Com A Study of History, dando continuidade ao estudo das civilizagoes
através do método comparativo, este autor oferece uma perspetiva da evolugdo das
sociedades humanas que deixa de ser continua e linear. Mas se Toynbee é um percursor do
estruturalismo, o qual teve como referéncia o antropdlogo Claude Lévi-Strauss (1908-2009),
ele aproxima-se também do pensamento marxista ao dar énfase a que os elementos que
compdem a sociedade nao siao os seres humanos, mas as relagdes que existem entre eles
(Bourdé & Martin, 1997).

Em sintese, através da dialética hegeliana, aprofundaram-se as ideias de sistema e de totalidade
que ofereceram ao saber historico e as ciéncias sociais no geral o reconhecimento de uma
realidade social Unica que as diferentes disciplinas ajudam a compreender, ainda que de uma
forma parcelar. Foi também pela dialética hegeliana que se consolidou a ideia da historia
humana como um permanente devir (temporalidade), em constante mudanca e passivel de ser
analisada nas suas diferentes etapas. De algum modo, podemos afirmar que ficaram criadas as
condigbes para se avangar no pensamento historiografico no sentido de lhe conferir uma
cientificidade, para o que Auguste Comte muito contribuiu ao tentar encontrar as leis que
regulam os fendmenos sociais. Spengler e Toynbee completam a nogdo de sistema, ao
mobilizar a ideia de civilizagio como unidade analitica, considerando o seu funcionamento
enquanto estrutura fechada, isto €, enquanto realidades historicas a analisar na sua totalidade,
mas entendendo as relagdes sociais como elementos estruturantes das sociedades humanas.

Identificado o quadro conceptual que hoje podemos considerar estruturante do pensamento
historiografico, a questdo que importa realgar centra-se nos processos metodologicos da
historia e no modo como hoje os historiadores assumem as “regras” do seu proprio oficio. E
é do campo metodologico da historia que resulta a hipotese que tem vindo a ser por nos
equacionada no estudo reflexivo e na pratica reflexiva da formagao de professores, a saber, as
competéncias a desenvolver nos alunos do ensino basico, no dominio da historia,
emergem das caracteristicas do processo de construciao do saber histoérico.

Esta hipotese de estudo e reflexdo tem orientado a formagao inicial de professores de 1.° e
2.° CEB na ESELx, no dambito deste dominio cientifico, influenciando os planos de estudo dos
cursos envolvidos e a orientagao da pratica docente dos futuros profissionais ainda em fase de
formagao. Deste modo, ao longo deste breve trabalho, propomo-nos identificar as fases de
construgdo do conhecimento histérico, mobilizando a literatura que, no campo da
historiografia europeia, tem influenciado, em particular as escolas de pensamento francés e
alemao, para o que consideramos fundamental a consulta das obras de duas referéncias
incontornaveis: José Mattoso (1988), com o seu trabalho A escrita da Histéria, e Paul Ricoeur
(2000) com La mémoire, lhistoire, Ioubli.

No que diz respeito a tematica da educagao historica, gostariamos de salientar o trabalho de
Isabel Barca (2001, 2012), com os textos, Educagdo histérica: uma nova drea de investigagdo e
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Ideias chave para a educagdo histérica: uma busca de (inter)identidades, e de Joaquin Prats (2014),
Diddctica de la Geografia y de la Historia. Sobre a éarea disciplinar do Estudo do Meio, siao
referéncias fundamentais os trabalhos de Maria do Céu Roldao (1995, 1999), entre os quais
destacamos O Estudo do Meio no 1.° Ciclo. Fundamentos e estratégias e Os professores e a gestdo
do curriculo. Perspetivas e prdticas em andlise.

No capitulo sobre a experiéncia formativa na ESELx, através da analise documental, esta
incidiu na consulta dos planos de estudo e das fichas de unidade curricular das disciplinas que
sdo lecionadas quer na Licenciatura em Educagao Basica (LEB), quer no Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo
do Ensino Basico (MPHG). A finalidade essencial desta consulta consistiu em analisar os
objetivos, conteldos e estratégias de ensino previstos em cada uma das unidades curriculares
(UC) de modo a tentar determinar o grau de coeréncia entre as competéncias essenciais da
educagio histérica e o trabalho realizado em cada uma daquelas UC.

Finalmente, sobre a analise e reflexdo dos resultados, centramo-nos na observagao e analise
das notas de campo registadas aquando da observagao de cinco pares pedagogicos durante a
pratica docente em contexto de 2.° CEB, inserida na Pratica de Ensino Supervisionada Il, em
2015/2016. As observagoes, em contexto de sala de aula, a partir das quais se realizaram
registos de carater naturalista, foram concretizadas, tendo por base a observagao direta nao
participante e ocasional (Estrela, 1994).

FASES DO CONHECIMENTO HISTORICO

A evolugao do pensamento historiografico demonstra-nos como o homem e, inevitavelmente,
o historiador sio um produto do seu tempo. Apos a Revolugio Francesa, as grandes
transformagoes sociais que ocorreram em Franga e, posteriormente, no resto da Europa,
corresponderam significativas mudangas no processo de producao historiografica, a comegar
pela propria nogao de tempo histérico.

As revolugbes da Europa oitocentista afirmaram a ideia da irreversibilidade do tempo e ainda
de uma sociedade em marcha no sentido de um permanente progresso humano. Por outro
lado, a historia foi reconhecida a capacidade de interrogar o presente, buscando no passado
respostas que, talvez de uma forma demasiado ambiciosa, permitiriam desenhar as visdes do
futuro das sociedades humanas. Tal ambigdo sustentava-se na aquisigio de uma nova
consciéncia historica enquanto operagao mental capaz de trabalhar com o tempo histérico e
disponivel para intervir no presente através de uma praxis transformadora da realidade social.
Em dltima analise, o homem nao estava condicionado por um qualquer determinismo natural
ou social, mas, pelo contrario, podia interrogar o presente, ler o passado e intervir em fungao
de um projeto de futuro.

Consumada a Revolugao Francesa, vividos os anos das revolugées europeias do século XIX,
as sociedades foram-se transformando e, com elas, o pensamento histérico, podendo ser
identificados, na primeira linha, Augustin Thierry (1795-1856), Jules Michelet (1798-1874) e
Leopold van Ranke (1795-1886) que, em tempos e espagos diferentes, contribuiram para o
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salto epistemologico protagonizado pela escola positivista europeia, através da formagao de
cinco novas centralidades no processo de construgiao do saber historico: (i) a relevancia dos
arquivos e dos fundos documentais no processo de construgao do saber historico; (i) o
carater narrativo do discurso histérico, conferindo-lhe um lugar entre a forma artistica e o
contetdo cientifico; (iii) o papel do historiador na construgao de um discurso explicativo que
confere significado a narrativa historica; (iv) o cruzamento conceptual e metodoldgico entre a
historia e a geografia; e, (v) o destaque oferecido as relagdes sociais e a luta de classes
enquanto fatores explicativos dos processos de mudanga social.

No entanto, com o materialismo historico, algumas destas centralidades ganham uma nova
dimensao, nomeadamente, a que confere especial destaque a luta de classes enquanto motor
da transformagdo das sociedades. Neste particular, embora defendendo a sua subordinagio a
infraestrutura, é reconhecida a relevancia conferida a consciéncia social enquanto fator que
explica como a praxis pode dar ao homem a opg¢ao de agir no sentido de construir o seu
destino. Mas é com a escola dos Annales e a Nova Histéria que se concretiza uma nova rutura
epistemoldgica, afirmando-se novas ambigoes: uma, no sentido da construgdo de uma historia
total, que comegou a ser pensada e defendida por Henri Berr (1863-1954), no inicio do
século XX, em convergéncia de pensamento com o antropoélogo Marcel Mauss (1872-1950) e
o conceito de facto social total; outra, consolidando a aposta na concegao de uma historia
problematizadora, isto &, a historia enquanto “arte de por problemas”, parafraseando agora
Lucien Febvre (1878-1956).

A afirmagao do saber histérico ao longo do século XIX, em particular apds os trabalhos de
Jules Michelet e Leopold van Ranke, assentou, em grande medida, na valorizagdo da procura
dos fundos documentais que oferecessem ao historiador provas da verdade que buscava.
Apds a rutura epistemoldgica operada com a produgio da escola dos Anndles, esta
componente da construgdo do saber historico nao desapareceu, mas mudou o motor que a
impulsionava, isto €, a procura, recolha e selegaio dos documentos e da informagao deixaram
de ser feitas em nome de uma “verdade historica” e passaram a ser realizadas com o fim de
encontrar possiveis respostas, mesmo que provisorias, as questoes problematizadoras que
orientam a investigagdo. Deste modo, encontramos aqui aquela que pode ser considerada
como a primeira fase do processo de construgio do conhecimento histérico: recolha e
tratamento da informagdo / a utilizagdo de fontes.

Em historia, tudo comega com o gesto de 'por de parte', de reunir, de transformar,
assim, em «documentosy» certos objetos distribuidos de maneira diferente. Esta
nova distribuicdo cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em
produzir tais documentos, pelo facto de recopiar, transcrever ou fotografar esses
objetos, mudando, ac mesmo tempo, o seu lugar e o seu estatuto (Certeau, 1987,
pp. 35-36).

Na perspetiva de Mattoso (1988), este primeiro momento da elaboragao do discurso
historico remete para o exame das marcas deixadas pelo passado. Ao historiador compete a
procura desses vestigios que Ihe permitem reconstituir os itinerarios dos grupos humanos ao
longo do tempo. Para além dos documentos escritos, podemos encontrar esses vestigios “na
paisagem, nos monumentos, nas iluminuras, nos jogos, nos contos, no imaginario colectivo,
nas técnicas artesanais, nos pelourinhos, nos barcos de pesca, na terminologia das formas de
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tratamento pessoal, na paginagdo dos livros, nos brinquedos, na moda, enfim, em tudo”
(Mattoso, 1988, p. 21).

Paul Ricoeur (2000) apelida esta fase de “documental”, caracterizada por ser a que recolhe os
testemunhos a partir dos documentos/arquivos disponiveis/encontrados, permitindo
estabelecer a prova documental.

A fase documental da operagdo historiografica situa-se entre a memoria que se encontra no
estado declarativo e a prova material que chega as mios do historiador. E a recolha de
informagdo a partir dos documentos, tendo por referéncia as variaveis do espago geografico e
do tempo historico: “I'espace dans lequel se déplacent les protagonistes d’une histoire
racontée et le temps dans lequel les événements racontés se déroulent” (Ricoeur, 2000, p.
183).

Enquadrada por esta variavel espacio-temporal, a fase documental retine os testemunhos do
passado, ensaiando uma primeira andlise em que se tenta aferir a fiabilidade dos documentos,
muitas vezes sé possivel pelo confronto de diferentes testemunhos sobre os mesmos
acontecimentos, personagens e/ou processos historicos. Neste capitulo, a questio do
trabalho que se realiza nos arquivos assume particular pertinéncia, visto ser necessario
proceder a uma constante busca de novos testemunhos e validar as provas documentais que,
por vezes, de uma forma muito lenta, se vao reunindo.

Mas os documentos nao ‘falam’ se nio soubermos colocar as questdes relevantes para o
presente, e isso depende da arte de problematizar o objeto de estudo eleito pelo historiador:
“Les documents ne parlent que si on leur demande de vérifier, c’est-a-dire de rendre vraie,
telle hypothese” (Ricoeur, 2000, p. 225). Por isso, o historiador deve experienciar todas as
sensagdes que os momentos de contacto com os documentos |he proporcionam,
reconhecendo, tal como refere Georges Duby (1992), a possibilidade de usufruir, na sala de
leitura do arquivo, de um “intenso prazer” (p. 25).

O historiador nunca se encontra tao perto da realidade concreta, dessa verdade
que morre por alcangar, e que lhe escapa sempre, como quando tem a sua frente,
examinando com os seus proprios olhos, estes fragmentos de escritos vindos do
final dos tempos, como destrogos sobrevindos a um completo naufragio, estes
objectos, cobertos de sinais, que se podem tocar, olhar a lupa, a que ele chama, no
seu caldo, de «fontesy» (Duby, 1992, pp. 25-26).

Colocada a questio problematizadora e depois de realizada a selegdo dos documentos e
tratada a informagao, o historiador esta em condi¢es de passar a segunda fase do processo
de construgao do conhecimento historico, “celle qui concerne les usages multiples du
connecteur «parce quey» répondant a la question «pourquoi’»: pourquoi les choses se sont-
elles passées ainsi et non autrement?” (Ricoeur, 2000, p. 169). E a fase da compreensio e
explicagdo historicas.

Para Mattoso (1988), este segundo momento refere-se a representagio mental, sendo esta
resultado da sua convicgdo mais profunda de que o saber histérico nio é um olhar
comemorativo sobre o passado, mas uma forma de interpretar o presente. Esta interpretagao
do presente resulta, por sua vez, da necessidade de dar uma ordem explicativa ao passado
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que chega até nods, submerso num “caos”, apresentando-se como um ‘“puzzle” quase
indecifravel. Deste modo, o segundo momento implica a utilizagdio de um conjunto de técnicas
a que o historiador recorre no seu oficio, de modo a criar uma ordem no conjunto das agdes
humanas, uma “harmonia dizivel”, da qual resultam textos que, no entender deste historiador, sdo
considerados como “as diversas interpretagées de uma mesma partitura” (p. 24).

O historiador, nesta segunda fase do seu oficio, apoia-se, por um lado, “em longas analises e
na investigagao acumulada por outros exploradores do passado” (Mattoso, 1988, p. 24) e, por
outro lado, mobilizando técnicas inerentes a metodologia da histéria, nomeadamente, a
utilizagdo de processos de classificagio dos dados historicos e a mobilizagio de modelos e
conceitos. Se as primeiras garantem a seriagao e organizagao da informagao recolhida a partir
das fontes, as segundas permitem ao historiador libertar-se de uma simples visao empirica dos
fenéomenos que pretende observar, interpretar e compreender, construindo modelos e
conceitos, muitas das vezes pedidos por empréstimo a outras Ciéncias Sociais. S3o eles que se
constituem como “os fios condutores que sugerem os elementos a procurar e propoem
hipoteses interpretativas, cujo fundamento e solidez tera de ser verificado pelo material
empirico” (Mattoso, 1988, p. 25).

A interpretagdo historica, com a sua contextualizagdo espacio-temporal e a inerente
construgao de uma trama narrativa em que se tenta desvendar a complexidade das relagées
causais, implica o recurso aos processos de classificagdo dos dados historicos, sejam as séries
de factos ou de pregos, sejam as representagoes cartograficas a partir das quais é possivel
visualizar a distribui¢do dos fendmenos no espago, sejam ainda os graficos que ajudam a
definir tendéncias sincrénicas ou diacrénicas (Mattoso, 1988). E nao ha interpretagao historica
sem compreensio:

Non seulement l'histoire raconte, non seulement elle représente des actions, mais
elle recourt a des effets de présence qui, abolissant toute distance entre I'objet et le
lecteur, le mettent directement en contact avec la «réalité», dans une prodigieuse
opération de faire-voir/faire-croire. A ce titre, I'histoire est pleinement réaliste.
Mais cette capacité n’a aucune valeur si elle n’est pas facteur de compréhension
(Jablonka, 2014, p. 123).

Tendo como finalidade apreender a histéria na sua totalidade, esta segunda fase da operagao
historiografica permite integrar os factos como elementos da realidade que nos propomos
compreender e explicar, tendo em conta o lugar que ocupam no quadro de analise adotado.
Deste modo, os factos deixam de ser entendidos como uma verdade absoluta que traduz a
realidade passada para serem considerados como elementos a valorizar no modelo analitico
que se vai construindo a partir do quadro conceptual que foi definido.

L’histoire pensée ou racontée par |'historien n’est pas un reflet ou une
reproduction de la bataille vécue, c’est une reconstruction ou une reconstitution.
Ce serait pure illusion que de supposer que le récit, reconstruction ou
reconstitution, est simplement le reflet de ce qui s’est passé (Aron, 1989, 157).

E ¢é neste didlogo entre as fontes e o modelo conceptual erguido pelo historiador a partir das
questoes que definiu que se vai procurando o sentido da explicagao da realidade histérica em
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estudo. Neste dominio, dois conceitos surgem como nucleares na construgio do
conhecimento histérico, impondo a sua presenga estruturante: o tempo e o espago. O
primeiro, mobilizando a nogdo de tempo histérico, ainda hoje alicercado no trabalho de
Braudel e na sua forma de conceber a longa, média e curta duragao. O segundo conceito, o
espago, que langa a ponte para a integragao do saber historico e do saber geografico. Sao
estes conceitos que estruturam o processo analitico das fontes e que oferecem as dimensées
que ajudam a contextualizar os fenéomenos histéricos eleitos como objetos de estudo: a
temporalidade e a espacialidade.

Finalmente, o historiador estd em condigdes de entrar na terceira fase do seu trabalho de
artifice: a comunicagdo em histéria. No dizer de Ricoeur (2000), trata-se da fase
representativa, em que se coloca sob a forma literaria o discurso que transmite o
conhecimento aos leitores da historia.

Si I'enjeu épistémologique majeur se joue a la phase de I'explication/compréhension,
il ne s’y épuise pas, dans la mesure ou c’est a la phase scripturaire que se déclare
pleinement lintention historienne, celle de représenter le passé tel qu'il s’est
produit — quel que soit le sens assigné a ce «tel que». (Ricoeur, 2000, pp. 169-170).

Para este autor, mais do que a escrita da historia, esta fase &, fundamentalmente, a fase
literaria, tratando-se de um modo de expressao com o objetivo de expor e revelar a intengao
do historiador formada ao longo das fases precedentes, “a savoir la représentation présente
des choses absentes du passé” (Ricoeur, 2000, p. 171).

Também para Mattoso (1988), esta € a Ultima fase de elaboragio do texto historico:
comunicar pela “mediacdo da palavra pronunciada, tornada exterior ao sujeito, [fase que] se
deve considerar como que a pedra de toque da Historia” (p. 26). De acordo com este autor,
esta fase, no seu sentido mais amplo, é transversal as diferentes fases da operagao historica.
“E-0 desde a observagio atenta e apaixonada do real até a producio emocionada de um
texto, passando pela intensidade do cantico interior” (Mattoso, 1988, p. 27).

Quanto as caracteristicas do texto historico, Mattoso (1988) é bem explicito no que propode,
defendendo que deve ‘“ser rigoroso, objectivo, bem fundamentado” e, simultaneamente,
“claro, comunicativo, sugestivo, ou mesmo, no limite, fundador de harmonia, construtor de
evidéncias” (p. 27).

Depois de fazer uma chamada de atengdao para a necessidade de evitar os trés erros mais
frequentes no processo de construgao do texto histérico, a saber, o academismo, o
enciclopedismo e a retorica, rotulados de “vicios de certas escritas historicas”, este autor
assume a sua “convicgdo de que a escrita em Histéria € um discurso pessoal”. Com esta
afirmagdo, sublinha-se que o discurso por si produzido “resulta da minha interpretagao”
(Mattoso, 1988, pp. 28-29).

Este cunho pessoal do historiador na construgdo do seu texto adquire uma outra dimensao
quando nos reportamos a praxis de Georges Duby. Ao longo dos seus testemunhos sobre o
seu modo de fazer histéria, Duby (1992) explicita com clareza a sua posigdo ao longo das
diferentes fases do seu labor na “oficina da histéria”. Ao reunir os dados disponibilizados pelas
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fontes, logo reconhece a fragmentagao da realidade que até ele chega, com informagoes que,
por vezes, sio complementares, outras vezes discordantes.

Mas, mal comegava a reunir esses fragmentos, revelavam-se as insuficiéncias do
material: estava incompleto, friavel, discordante. Nao podia dispensar-me de limar,
aqui e ali, algumas arestas, tinha de ligar essas pegas umas as outras, e, sobretudo,
preencher os vazios que as separavam. A partir desse momento parecia-me ter
direito a independéncia de um mestre” (p. 52).

As trés fases identificadas — recolha e tratamento da informagao / a utilizagdo de fontes,
compreensao e explicagdo historicas e comunicagao em histéria — devem ser entendidas, cada
uma com a sua especificidade, mas inseridas na dindmica que advém das particularidades da
pesquisa em historia. Assim, ndo se trata de entender estas trés fases de forma isolada e
sequencial, mas sim compreender que em cada uma delas existem aproximagdes as outras
duas fases. Aos que tém a experiéncia da investigagdo historica, recordemos como as
hipoteses explicativas, ainda que incipientes e certamente provisorias, vao surgindo a medida
que a leitura das fontes prossegue no seu ritmo lento e minucioso. E de como os primeiros
textos comegam a ser produzidos enquanto a analise critica das fontes segue o seu rumo,
integrando a informagdo na sua dimensao temporal e desvendando o enquadramento espacial
do seu contexto ou, indo mais fundo, reconhecendo as mutuas influéncias entre o territdrio e
os processos de mudanga desencadeados pelas comunidades humanas.

EDUCAGAO HISTORICA E DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

As fases enunciadas da operagdo historiografica fundamentam, em sintese, o eixo central do
que entendemos dever constituir o processo de ensino e aprendizagem da historia no ensino
basico. Partindo de uma concegdo de historia centrada na problematizagao da realidade social,
consideramos que a sala de aula deve-se constituir como espago de aprendizagem que
privilegia o “fazer-historia” e como forma de garantir a formagao de jovens e futuros cidadaos
historicamente competentes. De algum modo, a histéria, enquanto area do saber essencial
para interpretar e compreender o mundo que nos rodeia, pode ser um importante contributo
para a formagao global das criangas e dos jovens, capazes de interrogar o presente e de
procurar no passado algumas respostas que lhes permitam construir o seu futuro.

Em sintese, entendemos a educagdo histérica como um processo formativo de criangas e
jovens que visa o desenvolvimento de competéncias que emergem das fases de construgao do
conhecimento histérico e que se centram na promogao de atividades investigativas na sala de
aula. Assim, estamos perante uma concegdo mais abrangente de educagao historica, que
ultrapassa a nogdo de processo de ensino e aprendizagem, por abarcar uma perspetiva
educativa mais globalizante dos alunos. Isabel Barca (2001), referindo-se as investigagdes que
tém vindo a ser realizadas, considera que os especialistas em cognigao tém chegado a algumas
conclusdes que devem ser ponderadas, nomeadamente aquelas que se distanciam “de uma
ideia de aprender Histéria em quantidade, baseada simplesmente numa compreensio
mecanicista de nogdes estereotipadas” (p. 14), sendo necessario considerar a aprendizagem
da historia numa perspetiva qualitativa, em sintonia com as caracteristicas do saber historico.
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Contudo, o que consideramos ser importante privilegiar € a promogiao de uma educagao
historica que parta, por um lado, de uma concegao de histéria critica e problematizadora da
realidade social e, por outro lado, de uma abordagem pedagogico-didatica que visa o
desenvolvimento de competéncias, especificas e operativas, que promovam a formagao de
cidaddos ativos no meio social em que se inserem.

A conjugacdo destas duas linhas que caracterizam, do nosso ponto de vista, a nogao de
educagio histérica, funda-se no facto de as competéncias especificas da historia, tal como
foram definidas no Curriculo Nacional de 20012, emergirem das caracteristicas da ciéncia que
lhes oferece o objeto e o método e que fundamenta quer o seu lugar no curriculo quer as
respetivas capacidades e atitudes que poderdo ser desenvolvidas junto das criangas e dos
jovens (Tabela ).

Tabela | Fases de construgdo do conhecimento histérico: relagio com as competéncias especificas da
educacio historica

Fases de construgio do conhecimento .. ; L
histori Competéncias especificas da educagio historica
istorico

Recolha e tratamento da informagio / utilizagio de
Recolha e tratamento de fontes

fontes
Representagdes da compreensio historica Compreensio/explicagio historicas
Producio do discurso histérico Comunicagio em histéria

Nota. Cf. Mattoso (1988), Ricoeur (2000) e Ministério da Educagio. (2001). Curriculo Nacional do Ensino
Basico — Competéncias Essenciais.

Por outras palavras, a definicdo de um curriculo organizado por competéncias nio pée em
causa os saberes que, no Sistema Educativo Portugués, se traduzem nos objetivos gerais e
especificos dos conteldos e dos conceitos contemplados nos programas das diferentes
disciplinas e areas disciplinares. Hoje, para todos os docentes a lecionar na educagao basica,
assim como para os estudantes que frequentam as licenciaturas da formagao inicial de
professores, coloca-se o grande desafio de, partindo dos programas em vigor e das metas de
aprendizagem recém-criadas, ndo abdicarem de promover o desenvolvimento das
competéncias especificas no ambito de cada um dos saberes cientificos. Esta € uma ideia que
importa sublinhar face a dificuldade e confusao que hoje parecem estar instaladas nos debates
entre os diferentes atores que intervém na formagao inicial de professores (formadores,
decisores politicos, consultores, etc.).

Numa breve aproximagdo ao conceito de competéncia, nas especificidades que assume na
disciplina de historia, esta deve ser entendida como uma mais-valia acrescentada aos saberes:
a capacidade de ‘a utilizar’ para resolver problemas, construir estratégias, tomar decisoes,
atuar no sentido mais vasto da expressio (Perrenoud, 2001). Assim, n3o existem
competéncias sem saberes e, indo ainda mais longe, este autor defende que a presenga das

2 Ministério da Educagdo. (2001). Curriculo Nacional do Ensino Bdsico — Competéncias Essenciais. Lisboa:
Departamento da Educagio Basica.
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disciplinas/areas disciplinares no curriculo se justifica por diferentes motivos. Pela sua
pertinéncia, creio que vale a pena enuncia-los: pré-requisito a assimilagdo de outros saberes;
bases da selegdo escolar; fontes de ancoragem identitaria e cultural; materiais para exercer o
“saber-fazer” intelectual; bases de uma reflexdo sobre a relagdo com o saber; elementos para
fazer funcionar situagdes de aprendizagem; elementos de cultura geral; recursos ao servigo
das competéncias (Perrenoud, 2001).

Todavia, estes “motivos do saber”, que oferecem fundamentos diferenciados para a escolha
das disciplinas que compéem o curriculo de cada um dos niveis de ensino e para as opgoes
tomadas na elaboragdo dos programas, nao dispensam a responsabilidade de cada professor
intervir nessas escolhas, assumindo este decisGes na gestiao que faz do curriculo.

No que concerne a historia, € claro o modo como a disciplina curricular se alicerga nas
especificidades do saber que lhe da origem. Esta identificagdo, evidente na relagao que existe
entre os “momentos da escrita da Historia” e as “competéncias especificas da Historia”, pode
agora ser justificada também pela sua relevancia, evidenciada por Perrenoud (1999; 2001).

No ensino da historia, trata-se de recusar a falsa dicotomia entre o ensino baseado em
“conhecimentos” e o ensino baseado em *“competéncias”, reconhecendo-se que nio sao
antagonicas. De acordo com a perspetiva que tem vindo a ser defendida, considera-se que os
conhecimentos sio uma dimensdo incontornavel quando é concebido o ensino baseado no
desenvolvimento de competéncias (Perrenoud, 1999; Faria, 2007; Saiz Serrano, 2014). Por
outro lado, importa também sublinhar a aproximagao que se regista entre a metodologia
cientifica, atras enunciada, e a metodologia didatica.

Esta proximidade nao resulta na transposigdio mecanica e acritica entre as duas
metodologias, sendo de salientar que as metodologias didaticas, mesmo no que se
refere as praticas investigativas, reconhecem a necessidade de filtrar o trabalho a
desenvolver dentro da sala de aula em fungdo das caracteristicas das criangas e do
contexto em que se inserem (Dias & Hortas, 2015, p. 195).

Fechado este breve paréntesis, no sentido de desvanecer o mito que o ensino e aprendizagem
por desenvolvimento de competéncias desvaloriza os conteldos da disciplina e o seu quadro
conceptual, estamos em condi¢oes de retomar a relagdo entre as etapas de construgao do
saber historico e aquelas que devem ser consideradas como as trés competéncias especificas
da educagio historica.

Em sintese, tal como ja foi enunciado, consideramos as seguintes competéncias especificas no
ambito da educagao historica: (i) recolha e tratamento da informagao: utilizagao das fontes; (ii)
compreensao/explicagao historica; (iii) comunicagao em historia. Uma dltima nota: tal como ja
foi também afirmado aquando da explicagdo das trés fases da operagao historica, estas
competéncias especificas devem ser vistas como um processo dindmico e nao puramente
linear ou sequencial, pois cada uma delas podera alimentar qualquer uma das outras duas.



ALFREDO GOMES DIAS | HISTORIA E DESENVOLVIMENTO DE | 77
COMPETENCIAS NA EDUCACAO BASICA: A EXPERIENCIA DA ESELX

A EXPERIENCIA FORMATIVA NA ESELx

A Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Lisboa oferece os cursos de
formagao inicial de professores de 1.° e 2.° Ciclos de Educagdo Basica de acordo com o
regime juridico da habilitagdo profissional para a docéncia estabelecido no Decreto-Lei n.°
79/20143.

O primeiro ciclo de formagao corresponde ao curso de Licenciatura em Educagdo Basica
(LEB), cujo plano de estudos ficou estabelecido através do Despacho n.° 14905/20144, de 26
de novembro de 2014. O segundo ciclo de formagao envolve dois cursos de mestrado: o
primeiro diz respeito ao Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica
e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico; o segundo refere-se ao Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.°
Ciclo do Ensino Basico.

Em qualquer um destes cursos, a formagao dos estudantes da ESELx inclui uma vertente de
historia que é transversal a diferentes componentes de formagao: a area de docéncia que “visa
complementar, reforgar e aprofundar a formagao académica, incidindo sobre os
conhecimentos necessarios a docéncia nas areas de contetdo e nas disciplinas abrangidas pelo
grupo de recrutamento”; a didatica especifica que visa abranger “os conhecimentos, as
capacidades e as atitudes relativos as areas de conteido e ao ensino das disciplinas do
respetivo grupo de docéncia”é; e a iniciagao a pratica profissional que, em sintese, é concebida
“numa perspetiva de desenvolvimento profissional dos formandos e promove nestes uma
atitude orientada para a permanente melhoria da aprendizagem dos seus alunos”” na qual se
inclui o ensino e a aprendizagem da historia.

No plano de estudos da LEB, a historia esta presente em trés UC que pertencem a area da
docéncia: Perspetivas Integradas sobre a Realidade Social (PIRS), Historia e Geografia de
Portugal | (HGP 1) e Histéria e Geografia de Portugal Il (HGP Il). No ambito das didaticas
especificas, a didatica da histéria esta inserida na unidade curricular de Didatica do Estudo do
Meio (DEM). A unidade curricular PIRS é lecionada no primeiro semestre do primeiro ano da
licenciatura; HGP | é lecionada no primeiro semestre do segundo ano; e, no terceiro ano, sao
lecionadas as unidades HGP Il (primeiro semestre) e a DEM (segundo semestre). Com
excecao da DEM, as restantes unidades inserem-se na nova proposta de formagao no dominio
das Ciéncias Sociais, introduzida no novo plano de estudos que entrou em vigor no ano letivo
2014-20158.

A unidade curricular PIRS, com 9 ECTS, é lecionada por docentes de trés dominios cientificos
da ESELx: Portugués, Matematica e Ciéncias Sociais. Trata-se de uma unidade curricular
inovadora, introduzida na reformulagio do plano de estudos da LEB que se realizou em

3 Decreto-Lei n.° 679/2014, de 14 de maio. Didrio da Republica, | Série, N.° 92, pp. 2819-2828.

4 Despacho n.° 14905/2014, de 26 de novembro de 2014. Didrio da Repdblica, Il Série, N.° 237, pp. 30757-
30759.

5 Art.° 8.° do Decreto-Lei n.° 679/2014, de 14 de maio. Didrio da Republica, | Série, N.° 92, p. 2821.

6 Art.° 10.° do Decreto-Lei n.° 679/2014, de 14 de maio. Didrio da Republica, | Série, N.° 92, p. 2821.

7 Art.° 1 1.° do Decreto-Lei n.° 679/2014, de 14 de maio. Didrio da Republica, | Série, N.° 92, p. 2821.

8 Despacho n.° 14905/2014, de 26 de novembro.
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2013/2014, e que tem como objetivos (1) compreender, analisar e problematizar a realidade
social e cultural; (2) construir uma visdo integrada sobre o real; (3) pesquisar, tratar, produzir
e divulgar informagao®.

Partindo de problemas da realidade social, identificados pelos estudantes num processo
participado, a equipa docente multidisciplinar desenvolve um percurso formativo que se
centra na intencionalidade de introduzir a atividade investigativa no inicio da formagao inicial
dos futuros professores e educadores. Neste sentido, os estudantes sio convidados a
elaborar um projeto de investigagao sobre um tema que escolhem livremente e para o qual
definem uma questdo central e questdes secundarias que orientam a sua pesquisa, devendo,
na medida do possivel e de acordo com as escolhas assumidas, integrar as diferentes areas do
saber.

No que diz respeito a historia, ela surge aqui integrada em dois circulos formativos/areas de
saber que, por sua vez, se integram mutuamente: por um lado, a histéria encontra-se inserida
no campo cientifico das Ciéncias Sociais, perspetivado numa logica interdisciplinar para a qual
concorrem também os saberes geograficos, antropologicos e socioldgicos, entre outros,
embora acentuando as vertentes historica e geografica; por outro lado, as Ciéncias Sociais
integram-se numa perspetiva ainda mais alargada para a qual concorrem os saberes dos
dominios do Portugués e da Matematica.

No trabalho realizado pelo docente do dominio das Ciéncias Sociais nas aulas de PIRS,
destacam-se alguns contelidos que reforcam o desenvolvimento de competéncias ao nivel da
educagio histérica. Por um lado, é dado relevo as especificidades e complementaridades entre
as diferentes disciplinas que integram o conjunto das Ciéncias Sociais e tenta-se explicitar o
papel da dimensdo temporal na construgao de conhecimento em torno de uma questio que
emerge da andlise da realidade social que rodeia os estudantes. Por outro lado, é apresentado
e desenvolvido o conceito de “facto social total”, o qual ajuda a remeter para uma concegao
de totalidade dos fenémenos sociais e da propria construgao do conhecimento histérico. Por
ultimo, importa salientar a concegdo de projeto investigativo que os estudantes siao
convidados a realizar, o qual parte sempre da necessidade de ser competente em
problematizar a realidade social que se pretende analisar, compreender e explicar, e, ainda,
comunicar. “Ora o que no fundo importa sdo os problemas, os rétulos atrapalham mais do
que esclarecem” (Magalhaes Godinho, 201 I, pp. 24-25).

No segundo ano, os estudantes frequentam a UC de Historia e Geografia de Portugal 1', que
nasceu da fusio de duas unidades do plano de estudos anterior, Historia de Portugal | e
Geografia de Portugal I. Na HGP |, comega-se por fazer uma primeira abordagem a
posicdo/localizagao de Portugal na Peninsula Ibérica, na Europa e no Mundo, através do seu
enquadramento geografico e da caracterizagiao da fronteira politica e administrativa. Segue-se
o estudo das continuidades e diversidades geograficas de Portugal no contexto ibérico, dando
especial destaque ao relevo, clima e hidrografia. Os saberes geogrificos desenvolvidos nesta
primeira parte da UC sao posteriormente mobilizados quando os estudantes trabalham (i) os

9 Cf. Ficha de Unidade Curricular (FUC) de Perspetivas Integradas sobre a Realidade Social (PIRS), 2015-
2016 (documento interno).
10 Cf. FUC de Histéria e Geografia de Portugal | (HGP 1), 2015-2016.
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primeiros povos ibéricos e as suas formas de ocupagio do territério; (ii) a reconquista e a
formagao de Portugal, dos séculos VIII a XIV; (iii) a construgao do espago ultramarino durante
os séculos XVI e XVII; e, (iv) o império luso-brasileiro e a monarquia absolutista, nos séculos
XVl e XVIII.

Na continuidade desta UC, surge, no terceiro ano, a HGP II'!, que se propde retomar, numa
logica cronoldgica, os grandes temas da historia de Portugal dos séculos XIX e XX: o
liberalismo e o Portugal republicano, abordando-se, nesta ultima tematica, a | Republica, o
Estado Novo, o advento da democracia e a construgdo do novo quadro relacional de
Portugal, na Europa e no Mundo. Depois desta aproximagao ao Portugal contemporaneo, é
aprofundado o estudo de alguns vetores essenciais da sociedade portuguesa, nomeadamente,
a populagdo portuguesa e a evolugdo das suas geografias; as cidades e as dindmicas urbanas,
focando-se a evolugao espacio-temporal e a modelagiao da rede urbana nacional; as atividades
econdmicas, destacando-se as carateristicas, evolugdo e relagdo com as configuragdes
dinamicas territoriais.

Com estas duas UC, é proporcionado aos estudantes o estudo mais aprofundado do saber
historico-geografico aplicado a realidade nacional, mobilizando-se, nos trabalhos praticos que
realizam, métodos e técnicas da historia e da geografia. No que diz respeito ao caso concreto
da historia, merecem ser destacadas algumas das competéncias que € suposto serem
desenvolvidas pelos estudantes. A primeira refere-se a compreensao historica nas suas trés
dimensdes, a saber, a temporalidade, a espacialidade e a contextualizagdio dos processos
historicos, através da construgao de uma narrativa que lhes dé significado e garanta a sua
compreensao e explicagdo. A segunda centra-se na capacidade do saber-fazer através da
aplicagio de métodos e técnicas associados a recolha e tratamento da informagao, por
exemplo, na analise de fontes ou na construgao de barras ou tabelas cronologicas. A terceira
diz respeito a competéncia comunicativa em historia, a qual se desenvolve através da
produgdo de textos, individuais e coletivos, sobre as tematicas abordadas.

Ainda no terceiro ano, a didatica da histéria surge pela primeira vez como area de formagao
dos estudantes, embora inserida na Didatica do Estudo do Meio a que ja fizemos referéncia'2.
Trata-se, em sintese, de uma introdugado a didatica que oriente a sua primeira experiéncia de
estagio, maioritariamente, em contextos de 1.° CEB, no ambito da area disciplinar do Estudo
do Meio. Nesta unidade curricular, lecionada por dois docentes, um do dominio das Ciéncias
Sociais, outro do dominio das Ciéncias Naturais, retoma-se a visao totalizante da realidade
que envolve o sujeito, agora na perspetiva do ensino e aprendizagem com criangas entre os 6
e os 10 anos de idade.

Em todo este percurso, importa salientar que o desenvolvimento de competéncias da
educagio historica feito pelos estudantes durante a formagao inicial para o ensino basico
valoriza a dimensao interdisciplinar na abordagem ao estudo da realidade social, em que se
integra o ensino e aprendizagem da historia. Neste ambito, importa salientar a énfase
colocada na construgdo de uma perspetiva historico-geografica, fundamental niao sé no que

Il A semelhanga do que ocorreu com a HGP |, também a HGP Il nasceu da fusio entre as UC de Historia
de Portugal Il e Geografia de Portugal Il do anterior plano de estudos. Cf. FUC de Histéria e Geografia de
Portugal Il (HGP Il), 2015-2016.

12 Cf. FUC de Didatica do Estudo do Meio (DEM), 2015-2016.
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diz respeito ao reconhecimento da complementaridade entre os saberes da historia e da
geografia, mas tendo também como horizonte o plano curricular do 1.° e do 2.° CEB, em que
se inscrevem as areas disciplinares do Estudo do Meio e da Histéria e Geografia de Portugal,
respetivamente.

No Mestrado em Ensino do |.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia
de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, o estudo do conhecimento histérico e a educagao
historica estdo presentes em trés unidades curriculares: Didatica da Historia e da Geografia
no 1.° e no 2.° Ciclo do Ensino Basico (DHG) e Sociedade, Cultura e Territorio (SCT), estas
duas lecionadas no primeiro ano; no segundo ano, é lecionada a unidade Temas da Historia e
Geografia de Portugal (THGP). Para além destas UC, a didatica da historia esta presente nas
duas unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada | e Il, que correspondem a
iniciagdo a pratica profissional em contextos de 1.° e de 2.° CEB, e sobre as quais falaremos
mais adiante.

No primeiro semestre do curso de MPHG, é lecionada a DHG cujos objetivos gerais sdo os
seguintes: organizar e gerir os programas de Estudo do Meio e de Histéria e Geografia de
Portugal em fungao dos contextos educativos e da diversidade dos alunos; conceber, planificar
e executar sequéncias de aprendizagem, de acordo com as caracteristicas dos alunos e os
contextos onde se inserem; conhecer, selecionar e aplicar os métodos e as técnicas de
aprendizagem do Estudo do Meio Social e da Historia e Geografia de Portugal do 1.° e 2.°
CEB; conceber e implementar processos de ensino e aprendizagem na logica da metodologia
de projeto; construir recursos de ensino e materiais pedagogicos adequados aos programas e
as caracteristicas dos alunos; promover a reflexio em torno de perspetivas e abordagens
didaticas para o ensino dos temas curriculares, numa perspetiva integradora de saberes!3.

Com estes objetivos, pretende-se que os estudantes fiquem habilitados a conceber, planificar
e avaliar sequéncias de aprendizagem em historia e em geografia, ou integradas no ambito do
estudo do meio proximo, ou a escala nacional. Para além da planificagdo, sio ainda
promovidas propostas de trabalho orientadas para a construgao de materiais pedagogicos
dirigidos aos alunos do ensino basico, em que se incluem textos informativos, guices de visitas
de estudo, apresentagoes em PPT, fichas formativas e sumativas, grelhas de observacio, entre
outros.

O que importa ainda realgar nesta apresentagao sumaria da DHG, para além dos contetdos
inerentes a construgao de uma UC que diz respeito a uma didatica, € o facto de o ensino e
aprendizagem partirem de pressupostos didaticos que assentam no desenvolvimento de
alunos historicamente competentes. Para além deste alicercar da educagao histérica no
desenvolvimento de competéncias, na DHG, torna-se explicito o modo como a
complementaridade entre os saberes da historia e da geografia se expressa no processo de
ensino e aprendizagem nos |.° e 2.° ciclos. Se, na construgio do saber histérico, como
tivemos ocasido de abordar na primeira parte deste estudo, se reconheceu uma importante
centralidade a dimensao geogrifica (espacialidade) dos processos histéricos, cruzando-a com
os diferentes ritmos da historia (temporalidade), também no ensino e aprendizagem da

13 Cf. FUC de Didatica da Histéria e da Geografia no 1.° e no 2.° ciclo do Ensino Basico (DHG), 2015-
2016.
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historia se aprofundam as potencialidades que decorrem do facto de se integrarem as duas
disciplinas. Este é um trabalho que se encontra facilitado com o facto de a UC DHG trabalhar
as duas didaticas de forma integrada, no plano de formagao inicial dos professores de 1.° e 2.°
CEB no MPHG da ESELXx, sendo a sua lecionagao assegurada por dois docentes formados em
cada uma daquelas areas do saber.

No segundo semestre do mestrado, é introduzida a unidade curricular de SCT'4. Os seus
objetivos gerais revelam trés intencionalidades formativas que podemos considerar essenciais
no ambito do 2.° ciclo de formagao de professores do ensino basico, a saber, (i) promover a
pratica investigativa ao nivel da historia e geografia no ambito da formagao inicial de
professores; (ii) problematizar a realidade social, mobilizando-se o saber historico-geografico
para a sua compreensao; (iii) reconhecer a interinfluéncia entre as escalas nacional e global,
quer no processo de analise da realidade social, mobilizando-se para a sua compreensao e
explicagdo os saberes historico-geograficos, quer no processo de ensino e aprendizagem da
historia e da geografia, através da sua integragdo na dinamica da educagdo para a cidadania
global.

Assim, os objetivos da unidade de SCT apontam para (l) problematizar a realidade social
numa perspetiva critica, integrada e totalizante; (2) desenvolver um processo de analise
historico-geografico a partir da construgio de um quadro metodoldgico e conceptual; (3)
construir um discurso analitico, mobilizando vocabulario histérico-geografico adequado a uma
problematica definida; e (4) mobilizar o conhecimento histérico-geografico na reflexao critica
de problemas sociais no quadro de uma cidadania global.

Para concretizar estes objetivos, esta UC propoe-se, em primeiro lugar, retomar a nogao de
totalidade em histdria, introduzindo nogbes fundamentais para compreender as dinamicas
sociais. Tendo em conta que os estudantes sio desafiados a elaborar um artigo de
caracteristicas cientificas com base em problematicas desenhadas a partir do questionamento
ou das preocupagdes sociais que o presente lhes oferece, prevé-se o desenvolvimento de
algumas nogoes gerais dos quadros epistemologicos da historia e da geografia, assim como
sobre os processos atuais de construgdo do conhecimento histérico e do conhecimento
geogrifico. Finalmente, emergindo da investigagao que cada aluno, ou pares de alunos, venham
a realizar, serao construidas propostas pedagogicas que apontem para o como trabalhar essa
mesma problematica numa sala de aula do |.° ou do 2.° ciclos, no quadro do desenvolvimento
de competéncias definidas para a educagao para a cidadania global:

A partir del esbozo de este panorama conceptual construido en torno al término
de “educacion para la ciudadania global” es posible identificar dos nicleos de
competencias que importa desarrollar en la formacion inicial de profesores y
educadores, sea en el ambito de la educacion formal, sea en la no formal: (a)
analizar y reflexionar sobre la realidad; (b) intervenir en movimientos de
transformacion social (Dias, Pereira & Laurent, 2016, p. 507).

14 Cf. FUC de Sociedade, Cultura e Territério no 1.° e no 2.° ciclo do Ensino Basico (SCT), 2015-2016.
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No terceiro semestre do MPHG, é lecionada a UC de Temas da Histéria e Geografia de
Portugal (THGP)'s. De forma complementar com o trabalho que se realiza em SCT, a grande
finalidade é agora trabalhar os fenémenos sociais, numa perspetiva histérico-geografica, mas
colocando-se o acento tonico na interinfluéncia entre o local e o nacional. Neste sentido, a
UC de THGP propde-se aprofundar o estudo e andlise de temas do Meio Social, a partir da
Historia e Geografia de Portugal; reconhecer as potencialidades da Histéria Local/Regional e
da Geografia dos Lugares para o estudo/investigagdo da historia e da geografia de Portugal;
desenvolver técnicas e procedimentos de investigagio em historia e geografia; conceber e
planificar projetos de investigagdo, a partir de temas da historia e geografia, com um enfoque
local; construir propostas pedagogicas a partir da problematizagao da realidade local.

Nesta UC, os estudantes desenvolvem um processo investigativo a partir de um territério a
sua escolha, onde deverao, por um lado, identificar um problema social que sera o ponto de
partida para o seu estudo e, por outro lado, recolher a informagao necessaria sobre os
recursos disponiveis ao nivel do seu patriménio natural, cultural e social.

Tendo este ponto de partida, a analise e compreensio do problema local identificado
assentara na mobilizagao dos seus conhecimentos nos dominios da histéria e da geografia,
quer no que se refere aos seus conteudos, quer no que diz respeito as metodologias
investigativas. Deste modo, a “educagdo através da valorizagao do patrimoénio local é inclusiva
na medida em que, através de um olhar sobre o que esta proximo, tem sempre em vista a
aquisi¢do de conhecimentos sobre uma realidade nacional” (Ferreira, Martins, Hortas & Dias,
2011, p. 501).

As finalidades destas duas ultimas UC — SCT e THGP — apontam para o acentuar da pratica
investigativa no processo de formagao inicial de professores, e, desse modo, para a promogao
de cidadaos cientificamente competentes, incluindo os campos da historia e da geografia.

Focando a nossa atengao no campo da formagao em historia e didatica da histéria, no 1.° e 2.°
ciclos de formagao inicial de professores na ESELx, o trabalho desenvolvido nas diferentes UC
segue uma linha de formagao coerente, tendo em conta os objetivos gerais definidos e as
competéncias a desenvolver. Deste modo, pretende-se habilitar os futuros docentes para o
desenvolvimento, junto dos alunos, de uma educagio histérica que revele o significado dos
seus conteudos, ligando o curriculo a vida, promovendo as capacidades de saber-fazer historia
e através do desenvolvimento de atitudes sustentadas em valores de uma cidadania consciente
e ativa.

Assim, ao longo dos cursos lecionados no ambito da formagado inicial de professores do
ensino basico, a ESELx propoe-se desenvolver docentes historicamente competentes, isto &,
professores capazes de problematizar a realidade social em que se insere a sua pratica
docente, reconhecendo a interinfluéncia das diferentes escalas em que se desenrolam os
fenémenos sociais; investigar os factos sociais nas suas dimensdes espacio-temporais,
mobilizando os saberes e as praticas investigativas da historia; intervir como cidaddos

15 Cf. FUC de Temas da Histéria e da Geografia de Portugal no 1.° e no 2.° ciclo do Ensino Basico
(THGP), 2015-2016.
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conscientes e ativos, identificando os valores civicos que sdo inerentes ao conhecimento
histérico.

E com a finalidade de garantir o desenvolvimento destas trés competéncias durante a sua
formagao que, através das diferentes UC anteriormente apresentadas, se trabalha no sentido
de promover, junto dos estudantes, as trés competéncias especificas da historia: recolha e
tratamento da informagao / utilizagdo das fontes, compreensio e explicagdo historicas, e
comunicagao em histéria.

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA: RESULTADOS

Na formacao inicial de professores que se desenvolve na ESELx, o exercicio da pratica
docente concretiza-se nas UC de Pratica de Ensino Supervisionada | e Il, ao longo dos dois
anos de duragio do MPHG.

Os objetivos que se encontram definidos nas unidades curriculares de PES | e Il apontam para
(i) compreender o funcionamento das escolas do |.° e do 2.° ciclo do ensino basico
(estruturas de gestio, modos de organizagdo e funcionamento); (ii) conceber e implementar
projetos curriculares de intervengdo no 1.° e no 2.° ciclo do ensino basico; (iii) analisar e
refletir sobre o papel do professor na sociedade atual; (iv) conceber e organizar instrumentos
intelectuais e praticos de gestao curricular; (v) conceber e implementar propostas pedagdgicas
metodologicamente adequadas; (vi) refletir sobre a agao.!é

Quer nas priticas de |.° ciclo, quer nas de 2.° ciclo, os professores que lecionam as diferentes
unidades curriculares relacionadas com as didaticas da historia e da geografia participam no
processo de supervisao pedagogica.

Duas questées se colocam sobre as quais importa aqui refletir: em primeiro lugar, qual a
conce¢do de supervisGo que estd subjacente ao acompanhamento das prdticas pedagdgicas?; em
segundo lugar, que especificidades podemos encontrar na supervisdo das prdticas associadas ao
ensino e aprendizagem da histéria?

No que a primeira questio diz respeito, no fundamental, reconhecemo-nos nas propostas que
Alarcao (1996, 2000) nos apresenta, repensando a supervisio no quadro mais vasto de uma
escola reflexiva, definida como uma “organizagdo que continuadamente se pensa a si propria,
na sua missao social e na sua estrutura e se confronta com o desenrolar da sua actividade
num processo simultaneamente avaliativo e formativo” (Alarcao, 2000, p. 16). Partimos, assim,
de uma escola considerada, no seu conjunto, como uma comunidade aprendente (Alarcio,
2000), onde convivem e interagem diferentes grupos que se cruzam e interseccionam entre si:
alunos, turmas e anos de escolaridade; professores e educadores/familias. Por isso, a escola
deve ser reconhecida como um contexto de aprendizagem continua... entre os alunos que
sdo o seu publico-alvo a privilegiar; entre os professores, refletindo diretamente sobre a sua
pratica e tentando encontrar novas solugdes; entre os que a dirigem, repensando os modelos

16 Cf. Ficha de Unidade Curricular da Pratica de Ensino Supervisionada Il (2014/2015).
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organizacionais instalados em fungdo das necessidades e prioridades emergentes dos
contextos, e assumindo linhas orientadoras claras para a sua agao, de forma participada com
toda a comunidade.

Neste contexto, o objetivo da supervisio orienta-se para o “desenvolvimento qualitativo da
organizagdo escola e dos que nela realizam o seu trabalho de estudar, ensinar ou apoiar a
fungdo educativa através de aprendizagens individuais e colectivas, incluindo a formagao de
novos agentes” (Alarciao, 2000, pp. 18-19). A sua fungio passa entdo a ser entendida como de
apoio a “contextos de formagao que, traduzindo-se numa melhoria da escola, se repercutem
num desenvolvimento profissional dos agentes educativos (professores, auxiliares e
funcionarios) e na aprendizagem dos alunos que nela encontram um lugar, um tempo e um
contexto de aprendizagem” (Alarcao, 2000, p. 19).

Partindo deste referencial, reconhecemos na supervisio um processo de acompanhamento,
ajuda e desenvolvimento de competéncias nos dominios da profissionalidade e da inter-
relagdo pessoal, assente em duas linhas complementares de intervengio: orientar a agao e
promover a reflexao. Deste modo, reconhece-se ao supervisor as tarefas de *“acompanhar,
ajudar, desenvolver aptidées e capacidades, enfim, criar condi¢des de sucesso ao futuro
educador ou professor” (Ribeiro, 2000), pelo que, ele proprio deve ser portador de
competéncias analiticas, reflexivas e relacionais que o habilitam para as suas tarefas de
promogao de uma pratica reflexiva. As suas competéncias analiticas reportam-se a sua
capacidade de orientar, analisar e avaliar a agdo pedagdgica; as competéncias reflexivas
remetem para a sua capacidade de refletir sobre a sua propria pratica enquanto
professor/supervisor da qual resulta o estimulo a reflexdo dos professores que supervisiona;
as competéncias relacionais centram-se na sua capacidade de estabelecer uma relagao de
confianga com todos os intervenientes no processo de supervisio, em particular com o
formando.

Apresentada a concegdo da supervisio presente nos processos de acompanhamento as
praticas realizadas em contexto de sala de aula, importa passar a segunda questao a que nos
propusemos responder, a saber, que especificidades podemos encontrar na supervisdo das praticas
associadas ao ensino e aprendizagem da histéria?

Numa primeira abordagem, ¢ dificil defender a existéncia de especificidades quando refletimos
sobre a supervisao na formagao inicial de professores no ambito do ensino e aprendizagem da
histéria no 1.° e no 2.° CEB. De facto, quando reconhecemos estas caracteristicas na
supervisao, nao é dificil aceitar que elas sdao comuns aos professores que lecionam aqueles
dois niveis de ensino. Complementar a esta ideia, podemos sublinhar que a supervisao tem no
seu centro de agdo um conceito comum com a histéria: a ideia de mudanga, que
consideramos essencial para a compreensio da dinimica de qualquer processo historico,
constitui-se como um dos pilares essenciais da supervisio pedagdgica. Refletir e mudar
encontram-se, pois, na esséncia da supervisio que tem como finalidades promover o
pensamento reflexivo e critico sobre si e os outros e capacitar para a mudanga nas praticas
que realiza.

Todavia, talvez seja Gtil ndo dar por adquirido o dbvio e continuar a busca das eventuais
especificidades da supervisdo, quando esta se dirige as praticas de ensino e aprendizagem da
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historia. Neste caso, a supervisio pedagdgica deve seguir os principios anteriormente
enunciados, centrando a sua atengido nas especificidades que rodeiam a educagao historica,
nomeadamente tendo em conta as suas finalidades, as competéncias que se propoe
desenvolver e os principios pedagogicos que, do nosso ponto de vista, a devem orientar.

Deste modo, a supervisao da pratica pedagdgica do ensino da historia deve orientar o seu
trabalho de acordo com o ciclo que a caracteriza e que “contempla os seguintes momentos:
observagao, reflexao, planificagao e acgao” (Melo, 2004, p. 3). Em sintese, propoe-se avaliar a
acao e refletir sobre a sua coeréncia com as finalidades que devem ser privilegiadas no
processo de ensino e aprendizagem da histéria. Ainda para este autor, entre as finalidades que
foram anteriormente elencadas, deve ser considerado prioritario desenvolver nos alunos a
capacidade de se tornarem “pensadores criticos, objectivo primeiro do ensino da Historia” (p.
2). Embora reconhecendo a importancia que esta finalidade assume no quadro da educagao
historica, consideramos que as outras finalidades também devem ser consideradas no
processo de ensino e aprendizagem na sala de aula, pois s6 no seu conjunto podemos garantir
a formagao de alunos historicamente competentes.

Ainda tendo por referéncia o texto de Melo (2004), sao identificadas as competéncias que se
inserem no quadro daquela finalidade. A primeira competéncia remete para o uso de
procedimentos metodoldgicos, nomeadamente o lidar com fontes historicas, ou “outras
fontes a que os alunos tém acesso, que versem tematicas historicas, sejam elas de natureza
ficcional ou mediatica” (pp. 1-2). A segunda competéncia reporta-se a capacidade de usar
“procedimentos descritivos e explicativos” (p. 2). A estas duas competéncias, Melo (2004)
associou trés principios pedagogicos que colocam o aluno no centro do tridngulo didatico ao
evidenciar a necessidade de “considerar como relevantes o conhecimento tacito dos alunos,
os conhecimentos historicos e de outros saberes disciplinares” e, ainda, de “privilegiar o
envolvimento dos alunos na construgdo do conhecimento historico” (p. 2). Analisando a
proposta desta autora, surge-nos como evidente que os processos de desenvolvimento de
uma pratica pedagégica no ambito da educagdo historica devem privilegiar a construgao do
conhecimento histérico pelos proprios alunos, mobilizando-se estratégias ativas e
desenvolvendo-se “competéncias de auto-avaliagio e de meta-cogni¢ao” (p. 2). Esta pratica
implica, entdo, que o ensino e aprendizagem da historia se aproxime das fases de construgao
do conhecimento histérico, o que, no campo da educagido historica, se traduz no
desenvolvimento das trés competéncias que lhe sdo especificas: recolha e tratamento da
informagao / utilizagdo das fontes e compreensido e explicagao histéricas (ambas também
evidenciadas explicitamente por aquela autora no seu texto) as quais importa ainda juntar a
comunicagao em historia.

A fim de ilustrarmos de que modo os estudantes que frequentam, na ESELx, os cursos de
formagao inicial de professores do ensino basico orientam a sua pratica no campo da
educagio historica, propomo-nos desenvolver uma breve analise reflexiva, a partir das
observagoes realizadas, durante a Pratica de Ensino Supervisionada I, a doze daqueles
estudantes, em salas de aula do 2.° CEB.

Das observagdes efetuadas podem ser identificados alguns tragos comuns que caracterizam as
praticas realizadas em trés escolas da cidade de Lisboa, em turmas de 5.° e 6.° anos de
escolaridade, no que diz respeito ao desenvolvimento das competéncias especificas da
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educagio historica e no que se refere a finalidade enunciada de promover o desenvolvimento
do pensamento critico nos alunos.

Em primeiro lugar, sdo poucos os casos observados em que é evidente a intencionalidade de
orientarem a sua pratica no sentido de desenvolver de forma coerente e articulada as trés
competéncias especificas da educagao historica. Quer através das planificagdes das sequéncias
de aprendizagem concebidas, quer pelas observagoes realizadas no ambito da supervisao, ficou
clara a preocupagao em desenvolver a competéncia de recolha e tratamento da informagao,
mediante a mobilizagdo de diferentes tipos de fontes, e a desvalorizagdo do desenvolvimento
da competéncia relacionada com a comunicagdo em historia, quer oralmente, quer por
escrito. Assim, consideramos que, por um lado, a formagao disponibilizada na ESELx revela
muitas fragilidades, na medida em que as orientagdes dadas para as praticas em sala de aula
nao promovem o desenvolvimento das competéncias especificas de forma global e coerente,
surgindo de forma fragmentada, numa ou noutra atividade. Por outro lado, a realidade que se
vive hoje na sala de aula nas escolas de 2.° ciclo encontra-se longe desta opgao, sendo mais
frequente a pratica do modelo tradicional, centrado na transmissdo de contetdos e conceitos,
nao obstante ser possivel registar mudangas significativas protagonizadas por alguns dos
professores cooperantes que acolhem os estudantes da ESELx.

A recolha e tratamento da informagdo / analise de fontes é a competéncia que merece, da
parte dos nossos estudantes, uma particular atengao. No 5.° ano sao mobilizados documentos
iconograficos, gravuras e mapas, mais motivadores para as criangas, facilitando a exploragao
de conteudos e conceitos. Esporadicamente, os professores recorrem a analise de fontes
escritas, utilizando textos devidamente adaptados ao nivel da compreensao escrita dos alunos,
regra geral retirados dos manuais escolares. No 6.° ano de escolaridade, a fonte documental
esta presente com mais frequéncia, assim como sao mobilizadas outras fontes de informagao,
algumas de cariz quantitativo, como graficos e tabelas com dados estatisticos.

A fase da compreensio e explicagao historicas, embora ainda muito centradas no professor e,
por isso, dependentes da sua capacidade de organizar e explicar numa exposigao clara e
coerente os processos ou fendmenos historicos em estudo, sao enriquecidas,
fundamentalmente, pelo recurso a dois tipos de estratégias: uma diz respeito ao esforgo de
envolver os alunos nos momentos mais expositivos, incentivando-se a sua participagao através
da formulagao de questdes dirigidas a turma, preferencialmente, direcionadas a um aluno, de
modo a garantir e diversificagdo dos respondentes; outra centra-se na utilizagdo de recursos
didaticos baseados em imagens (os mais comuns sao apresentagdes em PowerPoint, integrando
gravuras, mapas e pequenos videos) mais motivadoras para os alunos e que facilitam a sua
participagao na construgao da propria aula. A estes recursos juntam-se também os mapas de
conceitos ou os esquemas-sintese, normalmente construidos com a participagao dos alunos
ao longo da exposigdo oral do professor, ou no final como forma de consolidar as
aprendizagens realizadas. Deste modo, se assegura a contextualizagio dos fendmenos
historicos que sao objeto de estudo, pela explicitagdo das relagdes de causalidade simples e
linear que os envolvem. O recurso frequente a cartografia oferece a possibilidade de trabalhar
a dimensao espacial dos fendmenos historicos, explorando-se essencialmente a sua localizagao
e o dinamismo das relagdes entre os territorios. A dimensao temporal concretiza-se com o
uso frequente de frisos cronologicos, muitas vezes construidos com os alunos.
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Genericamente, a comunicagao em historia é a competéncia que fica mais longe do que se
deseja quando optamos por uma pratica orientada para o desenvolvimento de competéncias,
em particular, se nos reportarmos a comunicagdo escrita. S6 muito pontualmente esta é
solicitada aos alunos na forma de um texto que exija a mobilizagdo de vocabulario especifico
da historia e de uma narrativa que oferega uma descrigao/explicagio dos fenémenos. Tal s6
acontece, quase exclusivamente, em momentos de avaliagdo formal, como a realizagdo de
fichas formativas ou de fichas sumativas. A comunicagao oral é a que mantém uma presenga
regular, se considerarmos o didlogo que os estagiarios tentam estabelecer ao longo das suas
aulas durante os momentos mais expositivos.

Em linhas gerais, esta é a reflexdo que hoje nos é possivel realizar tendo por referéncia a
experiéncia acumulada das observagoes levadas a cabo em salas de aula do 2.° ciclo, a qual se
baseia nos registos de supervisio da pratica de ensino no dmbito do desenvolvimento das
competéncias especificas da educagao historica.

Finalmente, no que diz respeito ao desenvolvimento do pensamento critico, reconhecemos as
dificuldades que Ihe estdo associadas, nomeadamente, a exigéncia de os docentes mobilizarem
as suas experiéncias pessoais e pedagogicas e, ainda, conhecimentos de outras areas do saber.
Por isso, sio muito incipientes os esforgos que foram observados no sentido de promover,
junto dos alunos, uma reflexdo mais aprofundada dos fenémenos histéricos, tentando estes
formular hipoteses, encontrar relagdes de causalidade, relacionar acontecimentos com a
realidade do presente e estabelecer conexées com a experiéncia pessoal dos alunos. Todavia,
ficam como sinais positivos os esforgos de alguns estudantes no sentido de levarem os alunos
a construir outras formas de compreender e explicar o passado, com a atribuigio de
significados em fungdo dos seus saberes e das suas vivéncias.

Nao obstante as potencialidades e fragilidades que nos foi possivel registar a partir das
praticas de ensino supervisionadas, ficam-nos indicadores que nos sugerem estarem
consolidadas algumas experiéncias positivas, nomeadamente, a preocupagao em (i) introduzir
os conteudos, comegando-se por questionar os alunos sobre o que sabem a propésito do
tema; (ii) promover a participagdo dos alunos em diferentes momentos da aula; (jii) garantir a
compreensao dos fenomenos na sua dimensao espacio-temporal; (iv) diversificar as atividades
ao longo das sessées; (v) diversificar os recursos durante as aulas e ao longo das sequéncias
de aprendizagem; (vi) avaliar as aprendizagens de forma continua, com o recurso a
instrumentos diversificados. No entanto, ndao podemos deixar de reconhecer o longo caminho
que ha ainda a percorrer, de modo a garantir uma formacdo inicial de professores
historicamente competentes.

NOTAS FINAIS

A reflexdo sobre a pratica docente dos professores da Escola Superior de Educagiao de
Lisboa, no campo do ensino e aprendizagem da historia, tem-se revelado fundamental para a
concretizagdo de mudangas nesta componente da formagao inicial de professores do ensino
basico da ESELx.
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Partindo de uma reflexdao fundamentada no estudo (i) das principais linhas epistemologicas do
processo de construgdo do conhecimento histérico e (ii) da concegao de uma educagao
histérica centrada no desenvolvimento de competéncias, tem sido possivel reorientar a
formagao inicial de professores na ESELx, na perspetiva do desenvolvimento de criangas e
jovens historicamente competentes.

Duas ideias orientam hoje o plano de formagao da ESELx, no dominio do saber e da educagao
historicos: (i) as competéncias a desenvolver nos alunos do ensino basico emergem do
processo de construgao do saber historico, nomeadamente no que respeita ao quadro
conceptual em que se estrutura o pensamento histérico e, ainda, nas fases em que se
desenvolve a operagio historica; (ii) a educagao histérica promove o desenvolvimento de
competéncias — recolha e tratamento da informagao/utilizagio de fontes;
compreensao/explicagao historicas; comunicagdo em historia — que consideramos estruturais
para o desenvolvimento do pensamento critico e para a formagao de cidadios interventivos,
capazes de interrogar o presente, ler o passado e escrever o futuro.
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